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Thematische Progression in Fachtexten

Cielom prispevku je predstavit' tématickda progresiu v odbornyeh
textoch, tj. je tu rozobratd problematika odborného textu vo
vyufovacom procese a jeho vjznam a zatlenenie do Klasifikicie
odbornych textov ako takych. Dal¥im nosnym pojmom je tématicks
progresia. V prispevku je chronologicky naértnuty pohl'ad na termin
téma v ramci jazykovedy a jeho vnimanie predovSetkym zastupeami
Praiskej Skoly. Prepojenim oboch t'aZiskovych pojmov (odborné texty
a tématicka progresia) st sledované moZnosti didaktizacie textov.

1 Vorbemerkung

In meinem Beitrag beschaftige ich mich mit der thematischen Progression
in Fachtexten. Zwei grundlegende Begriffe, wie es sich schon der Uber-
schrift entnehmen lisst, sind einerseits die thematische Progression und der
damit zusammenhéngende Begriff Thema und andererseits der Fachtext.
Gleich am Anfang ist aber zu bemerken, dass der Begriff Thema im Rah-
men der Textlinguistik bis jetzt nicht einheitlich definiert wurde. Diese
Tatsache bedeutet allerdings nicht, dass die Diskussionen und Nachfor-
schungen im Rahmen dieser Problematik ausbleiben wiirden. Im Laufe der
Zeit entwickelten sich in der Sprachwissenschaft mehrere Strémungen und
Ansitze, die den Thema-Begriff ausdiskutieren und unter verschiedenen
Blickwinkeln betrachten. Im ersten Teil meines Beitrages werde ich mich
deshalb mit dem Thema und seiner Position in der Sprachwissenschaft
befassen.

Den nichsten zentralen Punkt stellen die Fachtexte dar. Unter diesen Beg-
riff fallt auch ein recht breites Forschungsfeld, deshalb halte ich es fiir
wichtig nur einige Aspekte dieser Problematik zu betonen und diese im
Kontext der mit meinem Beitrag zusammenhingenden Schwerpunkte niher
2u betrachten.

2 Problematik des Thema-Begriffes in der Sprachwissenschaft

Im Mittelpunkt meines Beitrags steht der Begriff Thema als der komple-
mentére Teil des Paares Thema - Rhema. Man muss aber einrdumen, dass in
der Sprachwissenschaft der Terminus Thema auch unter anderen Blickwin-
keln diskutiert wurde, wie z.B. Thema im Alltagsverstandnis (im Sinne des
Keminhaltes, Kerngedanken) vs. Thema im Bereich der Linguistik, wo es
im Zusammenhang mit der Kohéirenz erforscht wurde; das Thema wird auch
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bei Versuchen die Struktur des Textes mittels Einteilung in Hauptthema,
Sub- und Nebenthemen zu bestimmen, erwihnt.'

2.1 Hauptsiromungen in der Thema-Rhema-Forschung

In der Thema-Rhema-Forschung entwickelten sich zwei Hauptstromungen,
die mit zwei Gesichtspunkten zusammenhéingen, unter denen der Thema-
Rhema-Begriff erforscht wurde. Es geht um die formal-sprachliche Per-
spektive, bei der das Gewicht auf den formalen Kriterien liegt, und um die
pragmatisch-textlinguistische Perspektive, die das Irthaltliche hervorhebt.

2.1.1  Formal-sprachliche Perspektive

Auch hier sind mehrere Gesichtspunkte zu unterscheiden. Den ersten bildet
der Thema-Rhema-Begriff unter Betonung seiner grammatischen Funktion,
wo die formale Gliederung der Aussage in Subjekt und Objekt von Bedeu-
tung ist. Die ersten Andeutungen zu dieser Problematik lassen sich, wenn
auch indirekt, schon bei den antiken Philosophen Plato und Aristoteles
beobachten. Thre Zweiteilung der Aussage in Nomen und Verb impliziert
die Unterscheidung von Subjekt und Pradikat, die sich im Rahmen der
Grammatikforschung als niitzlich erwiesen hat. Diese Gliederung bringt
zugleich logische Zusammenhinge auf sprachlicher Basis zum Ausdruck,
was als Anregung zu [“J'ber]egungen tiber die Verbindung zwischen gedank-
lichen und sprachlichen Prozessen dient. An diese Theorien kniipften erst
im 19. Jahrhundert die Sprachforscher wie Weil, Paul oder Gabelentz an.
Thre Ausarbeitung dieser Problematik fiihrte zur Gliederung der sprachli-
chen und gedanklichen Ebene des Textes bzw. der Aussage. Aus dieser
Einteilung resultiert dann die Unterscheidung zwischen dem grammatischen
und psychologischen Subjekt und Pradikat. Die Grundlage fiir die Begriffe
psychologisches Subjekt und psychologisches Pradikat bildet die ,,...
Weil sche Idee, dass die psychologisch bedingte Gedankenfolge im Geist
des Sprechers die Folge der Satzglieder im aktualisierten Satz bewirkt .
(Kim, 2003, 11)

Den oben erwdhnten Tatsachen lisst sich entnehmen, dass bei der Betrach-
tung des Thema-Begriffes unter Betonung seiner grammatischen Funktion
der Zusammenhang zwischen den Begriffen Subjekt und Thema in Betracht
gezogen werden muss. In den Anfingen der Forschung von der Satzstruktur
war dic Einteilung in Subjekt und Pridikat grundlegend. Die néichste aus-

! Mehr Informationen zu dieser Problematik kann man 2.B. im Studienbuch Linguistik
von LINKE, PORTMANN, NUSSBAUMER finden. [ch werde aber diese wegen der
Kiirze des mir zur Verfiigung stehenden Raumes avBer Betracht lassen und meine
Aufimerksamkeit nur auf die Thema-Rhema- Ansitze konzentrieren.
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[image: image2.png]schlaggebende Erkenntnis war die Feststellung, dass man zwischen dem
grammatischen und psychologischen Subjekt (bzw. Pradikat) unterscheiden
soll, weil sie nicht immer zusammenfallen. Schon der bekannte Sprachwis.
senschaftler Georg von der Gabelentz definierte ...das psychologische
Subjekt als dasjenige, was das Denken des Sprechers anregt, worither er
nachdenkt, und das psychologische Pridikat als das, was der Sprecher
daritber denkt* (Gabelentz, 1969) Von diesem Zeitpunkt an lassen sich
klare Parallelen zwischen den Begriffen psychologisches Subjekt und
Thema bzw. psychologisches Pridikat und Rhema ziehen. Im Vergleich
dazu wurden nimlich die Begriffe Thema und Rhema folgend definiert:
Thema ist etwas woriiber gesprochen wird und Rhema - was dariiber ausge-
sagt wird. Diese Definitionen entsprechen dem Thema-Rhema-Begriff unter
Betonung seiner grammatischen Funktion.

Der nichste Gesichtspunkt, unter dem das Thema-Rhema-Paar betrachtet
werden kann, ist die Akzentuierung. Auch in diesem Fall sind die Zusam-
menhinge aus dem Kontext der Zweiteilung in das psychologische Subjekt
und Pradikat ableitbar. Das psychologische Pridikat impliziert den Begriff
Rhema und bildet den Tréger des Satzakzents. Nach diesem Kriterium ist
das Thema immer unbetont und der Rhema-Teil des Satzes dagegen betont,
Einer der Hauptvertreter dieser Ansicht ist der Sprachwissenschaftler Paul,
der die Tonstérke fiir primér hilt und sie als enischeidendes Kriterium fiir
die Thema-Rhema-Unterscheidung betrachtet.

Die Beurteilung der Begriffe Thema und Rhema aufgrund der topologi-
schen Positionierung beruht auf psychologischen GesetzmiBigkeiten und
auf dem Definieren des Themas als etwas Altes, Bekanntes und des dagegen
stehenden Rhemas, das etwas Neues, Unbekanntes darstellt. Aus der Ver-
bindung einer der moglichen Definitionen des Thema-Begriffes, nach der
das Thema etwas Bekanntes oder Neues darstellt, und der psychologischen
Grundsiitze ergeben sich aber zwei gegensitzliche Prinzipien, die beim
Satzaufbau wirken kémnen. Die erste Aufbauregel geht vom Grundsatz vom
Bekannten zum Unbekannten aus, d.b. den Ausgangspunkt, die Basis der
Aussage bildet die bekannte Information, die am Satzanfang steht und an
die eine neue Angabe ankniipft, die den Kern der Aussage bildet. Dagegen
kann aber andererseits die Regel wirken, dass die Information, die neu ist
und auf den Sprecher emotionell am stirksten wirkt, méglichst schnell
vermittelt wird, d.h. das Neue, Unbekannte steht am Satzanfang. Normaler-
weise, besonders bei deklarativen Stzen, steht das Thema, dh. die be-
kannte Information am Satzanfang und bildet die Ausgangsbasis fir die
Kommunikationseinheit. Diese Variante wird auch durch das Argument
untermavert, dass das Thema als spannungserzeugende Einheit, die am
Satzanfang steht, betrachtet wird. Dieser tritt das Neumitzuteilende {Rhema)
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zu. Diese Positionierung entspricht dem Spannungsprinzip und tragt zur
kommunikativen Struktur des Satzes bei.

Zum Schiuss méchte ich die Wichtigkeit der Verkniipfung des topologi-
schen Gesichtspunktes mit der kommunikativen Funktion betonen aber
zugleich auch einrdumen, dass ,,...die rein topologische Definition des The-
mas [d.h. die Ineinssetzung des Themas mit dem Element am Satzanfang:
KHM] nicht haltbar ist". (Kim, 2003, 17) Diese Tatsache ist leicht nach-
vollziehbar, wenn man sich des am Anfang angefithrten Gegensatzes bei
den psychologischen Regeln bewusst wird. AuSerdem muss man die Tatsa-
che in Betracht ziehen, dass auch andere Faktoren (wie z.B. grammatische,
semantische oder intonatorische} beim Satzaufbau eine wichtige Rolle
spielen und deshalb eine Beriicksichtigung finden miissen.

2.1.2  Pragmatisch-textlinguistische Perspektive

Die Einteilung nach der pragmatisch-textlinguistischen Perspektive basiert
auf qualitativ anderen Prinzipien als die Einteilung nach formal-sprachii-
chen Kriterien. Wihrend die formal-sprachliche Perspektive die Form, d.h.
die materielle Seite des Textes, Text in seiner verschriftlichen Form betrifft,
geht es bei der pragmatisch-textlinguistischen Perspektive um inhaltliche
Kriterien, die semantische Struktur des Textes, d.h. um die Bedeutungszu-
sammenhénge. Als Hauptkriterium zur Unterscheidung von Thema und
Rhema gilt also die Informativititsstufe, Auf dieser Grundlage lassen sich
die Begriffe Thema und Rhema folgend definieren: Das Thema stellt etwas
Altes, Bekanntes, Vorerwihntes bzw. aus dem Kontext Ableitbares dar und
das Rhema bildet das Gegensitzliche, d.h. die neue, unbekannte, nicht er-
wihnte und aus dem Kontext nicht ableitbare Information.

2.2 Thema-Rhema-Begriff im Rahmen der Prager Schule

Der voranstehende Uberblick zum Thema-Rhema-Paar ist mit vielen Na-
men verkniipft und bietet in seiner Vielfalt zahlreiche Anregungen in der
sprachwissenschaftlichen Forschung. Am haufigsten wird aber der Thema-
Rhema-Begriff im Zusammenhang mit der Prager Schule und mit den Na-
men Vilém Mathesius, FrantiSek Dane¥, Jan Firbas w.a. erwilnt. Die Philo-
sophie der Prager Schule, d.h. die Verkniipfung der Funktion mit der
Struktur in der Sprache, spiegelt sich auch im Hinblick auf die Thema-
Rhema-Problematik wider.

Einen der Beitrige, die von grundsitzlicher Bedeutung sind, bildet die Ent-
wicklung des Konzeptes der funktionalen Satzperspektive, dessen Ursprung
auch im Zusammenwirken von Struktur und Funktion zu sehen ist. Die
Wichtigkeit dieser Tatsache im erwihnten Konzept und das Wesen des
Konzeptes fasst am besten der Autor V. Mathesius selbst zusammen. ,.Die
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[image: image3.png]aktuale Gliederung des Satzes muB seiner formalen Gliederung gegenubergestellt
werden. Wihrend die formale Gliederung die Zusammensetzung des Satzes aus den
grammatischen Elementen betrifft, handelt es sich bei der aktualen Satzgliederung
um die Art und Weise, in der der Satz in den Sachzusammenhang eingebettet ist, aus
dem heraus er entstanden ist. Die grundlegenden Elemente der formalen Gliederung
dos Satzes sind das grammatische Subjekt und des grammatische Pradikat; die
Grundelemente der akialen Satzgliederung sind der Ausgangspunkt der Aussage,
dh. das, was in der gegebenen Situation bekannt oder zumindest evident ist und
wovon der Sprecher ausgeht, und der Kem der Aussage, dh. das, was der Sprecher
her den Ausgangspunks der Aussage oder in Hinblick darauf aussagt. © (Mathe-
sius 1972, 16) Wie dieser Definition zu entnehmen ist, geht es um einen
Versuch durch die grammatische Struktur des Satzes bzw. der Aussage den
semantischen Gehalt zu bestimmen, d.h. die Antwort auf die Frage zu fin-
den, wie der Gedankenverlauf sprachlich zum Ausdruck kommt.

Als Anregung zum Entwickeln dieses Konzeptes diente die Weil’sche Idee
hinsichtlich des Zusammenhangs zwischen der Satzgliederfolge und der
Gedankenfolge. (vgl. Kap. 2.1.1) Anstatt psychologischer Uberlegungen
liegt allerdings bei Mathesius das Hauptgewicht auf der sprachlichen Seite
Jer Problematik.

Bei niherer Betrachtung der funktionalen Satzperspektive stellt man fest,
dass die Termini Thema und Rhema am besten dazu geeignet sind, dieses
Konzept zum Ausdruck zu bringen. Man muss aber bemerken, dass, obwohl
diese Begriffe (Thema und Rhema) bei der Erforschung der genannten
Problematik (nicht nur) im Rahmen der Prager Schule oft erwahnt und
benutzt wurden, es nicht gelang Einheitlichkeit bei threr Verwendung zu
erzielen. Daraus resultiert dann auch die Entstehung mehrerer Definitionen,
die im Kapitel 1.1 angefiihrt sind. Die aktuelle Anwendung von einzelnen
Definitionen ergibt sich aus der Tatsache, unter welchem Aspekt das
Thema-Rhema-Paar betrachtet wird.

Bei Mathesius fiihrt das Konzept der funktionalen Satzperspektive zur zwei-
fachen Wahrnehmung des Begriffspaares Thema-Rhema. Diese Tatsache
stellt auch einen wichtigen Wendepunkt im Thema-Rhema-Forschungsge-
biet dar, Die Dichotomisicrung beruht einerseits auf der Unterscheidung der
satzbezogenen, d.h. non-kontextuellen Kommunikationssituation, die dem
Thema-Begriff das Bekannte woriber gesprochen wird und dem Rhema
was dariber ausgesagt wird, zuteilt. Anderseits gilt auch die kontextbezo-
gene Kommunikationssitation als akzeptabel, aus der dann die Thema-
Rhema-Unterscheidung als Gliederung in das Alte, Bekannte und Neue,
Unbekannte resultiert. Diese Definitionen wurden schon frither (auch bel
anderen Autoren) erwahnt und gelten als bekannt. Das Novum und der
TFortschritt bestehen darin, dass der Autor alle beide Definitionen unter
Umnsténden fiir annehmibar hait. Dadurch wird bei der Thema-Rhema-For-
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;Ehupg nicht nur die Méglichkeit fiir die Forschung einzelner, kontextunab-
dan%ll.ﬁer Aussagen angeboten, sondern es ersffnet neue Perspektiven bei
er Thema-Rhema-Analyse des Textes als einheitliches Ganzes, wobei die

- kontextuell bedingten Zusammenhénge im Rahmen eines Textes zum Aus-

druck gebracht werden kénnen.

Im Rahmen der Prager Schule wurde das Konzept der funktionalen Satzper-
spc‘ekqvfi von Mathesius’ Nachfolgern weiter ausgearbeitet. Aus seinen
?rmzlplen wurden Konsequenzen gezogen und auf den Text als Ganzes
ub.emagen, mit dem Ziel die Struktur des ganzen Textes zu beschreiben.
Diese Be_streb\mgen fiihrten zur Entstehung des Konzeptes der thematischen
Progression, das von Frantifek Dane§ entwickelt wurde. Mittels dieses
Verfahrens lsst sich die Struktur des Textes beschreiben. Sie wird als Ver-
kettung von Themen anfgefasst, d.h. wie Dane§ selbst sagt, ,,...kann jeder
Text (und seine globalen Unterteilungen und Abschnitte) als eine Sequenz
von Themev? betrachtet werden...” (Dane$, 1976, 35) und dieser Komplex
von »themauschen Relationen, die der Autor als thematische Progression
_bez_elc}met, weist gewisse RegelmiBigkeiten auf, so dass, dem Autor nach,
in jedem Text finf Typen der thematischen Progression vorkommen kiin-’
nen.

1. Lineare Progression: Das Rhema des ersten Satzes wird zum Thema
des folgenden Satzes.

2. Progression mit durchlaufendem Thema: Einem konstanten Thema
werden fortlaufend neue Rhemen zugeordnet.

3. ngresslf)n mit von einem Hyperthema abgeleiteten Themen: Die
Them@ der einzelnen Sitze werden von einem iibergeordneten Hyperthema
abgeleitet.

fl, Progression eines gespaltenen Rhemas: Das Rhema eines Satzes wird
in mehrere Themen zerlegt.

5. Progression mit einem thematischen Sprung: In der Progression wird

ein Glieq der thematischen Kette ausgelassen, weil dieses aus dem Kontext
ohne weiteres erschlieBbar ist.

3 Fachtexte im Unterricht

Das Ziel meiner Forschung ist darauf hinzuweisen, wie sich das Konzept
d_er thematischen Progression in der Praxis, bei der Erforschung der didakti-
sierten Textf:n auswirkt, um dadurch die mogliche Verkniipfung zwischen
der Strukturierung der didaktisierten Texte und der Thema-Rhema-Gliede-
rung des Textes zu finden. Deshalb halte ich es fiir wichtig die Begriffe
Fachtext und didaktisierter Text im Unterricht néher zu besprechen.
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[image: image4.png]3.1 Abgrenzung des pustindigen wissenschaftlichen Bereichs
oder welche Teilgebiete der (Sprach)wissenschaft sind fiir die For-
schung der entworfenen Problematik am besten geeignet?

Die thematische Progression ist auf die Struktur des Textes als Ganzes
ausgerichtet. Die Erforschung des Textes als eine Einheit ist eng mit der
sprachwissenschaftlichen Disziplin Textlinguistik verbunden. Im Mittel-
punkt der Betrachtungen, die mit dieser Problematik zusammenhingen,
steht die Verkniipfung des Konzeptes der thematischen Progression und der
Fachtextlinguistik, die zusammen mit der Fremdsprachendidaktik ein ge-
eignetes Mittel bilden, die Kenntnisse von didaktisierten Fachtexten zu
vermitteln. Das Zusammenwirken der oben erwihnten wissenschaftlichen
Disziplinen duferte sich in der Praxis aber erst in den 80er Jahren des 20.
Jahrhunderts.

Die Funktion der Texte im (Fremdsprachen-)Unterricht wird unter einem
spezifischen Blickwinkel betrachtet. Der iibliche neutral-deskriptive Zugang
wird durch die unterrichisbezogene Perspektive mit dem lernfunktionalen
Zweck ersetzt. Der Fachtext dient hier als Mittel zur Erweiterung der Kom-
petenz der Lernenden. Um dieses Mittel nutzen zu kénnen ist es wichtig,
dass man mit dem Text richtig umgehen kann. Das Interesse der Textdidak-
tik ist deshalb auf den Umgang mit dem Text fokussiert. Da der Text, der
schriftlich manifestiert wird, zum Erwerb von Kenntnissen fiihren soll, die
sich im Kopf des Lesers, d.h. auf gedanklicher Ebene projizieren, ist fiir
eine effiziente Lemstrategie (mit dem Ziel von Kenntuiserwerb) die Veran-
schaulichung des Zusammenhangs zwischen Textstrukturen und Verarbei-
tungsprozessen wichtig. Zur Entdeckung dieser Prozesse, die von grundle-
gender Bedeutung sind, diirften die Konzepte dienen, die in sich strukturelle
und funktionale Gesichtspunkte vereinen. Die Struktur vertritt das Mate-
rielle, d.h. den Text, und die Funktion, d.h. das Nicht-Materielle, die Wahr-
nehmungsprozesse. Dabei ist die Anlehnung an kognitive Beitrige im Rah-
men der Sprachwissenschaft unverzichtbar.

3.2 Fachtexte vs. didaktisierte Texte (im Unterricht) und ihre
Position im Textsortensystem

Schulen und Universititen dienen als Bildungsstitten, wo Bildung und
Wissen vermittelt werden. Wenn wir auf das schon erwiéhnte Verhaltis des
Materiellen und Nicht-Materiellen zuriickkommen, gelangen wir dazu, dass
die Texte, die als Ergebnis der Denkoperationen, die mit der Kenntnisver-
mittlung im Rahmen eines bestimmten Fachbereichs entstanden sind _\{nd
diesem Zweck (Vermittlung der Kenntnisse) dienen, eine spezielle Position
unter den Textsorten haben, Sie stellen einen Grenzbereich im Rahmen
Fachtexte dar. Das Wissensgebiet teilt ihnen den Rang des Fachlichen zu
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und fiir ihre Konstitution sind wissenschafiliche Verfahren wie Argumentie-
en, Beweisen, Begriinden, Definieren, Widerlegen, Erdrtern usw, notwen-
dig. Andererseits muss man aber bemerken, dass die Studenten oder Schiiler
keine kompetenten Fachleute sind, die imstande wiren Fachtexte (so, wie
sie im Rahmen der internen Kommunikation zwischen den Fachleuten ver-
wendet werden) zu verstehen. Um den oben erwihnten Zweck (der Ver-
mittiung von Kenntnissen) zu erreichen, ist es deshalb notig eine andere
Textsorte einzusetzen, die sowohl das Kriterium der Verstandlichkeit als
auch das der Fachlichkeit erfiillt. Deshalb treten zu den Einteilungen, in
denen man versucht die Textsorten zu systematisieren, sowohl informati-
onsermittelnde und -vermittelnde Textsorten des Bereichs Wissenschaft als
auch wissenschaftspraktische didaktische Textsorten. Ihre Bedeutung fiir
die Praxis liegt auf der Hand. Es ist wichtig Erkenntnisse der Forschung
verstandlich zu verbalisieren bzw. je mach der Zielgruppe didaktisch zu
bearbeiten. Die Wissenschaftssprache dient nimlich als Transportmittel zur
Weitergabe von Wissen und wird dadurch zur Grundlage fiir die Wirksam-
keit wissenschaftlicher Forschungen.

Zuletzt méchte ich noch die Termini Wissenschafissprache und Fachspra-
che abgrenzen. Diese sollten nicht als identisch verwendet bzw. verwechselt
werden. Der Terminus Wissenschaftssprache hat eine allgemeinere Geltung
als die durch zusitzliche Fachjargonismen und Fachsorten charakterisierte
Fachsprache. Beide verhalten sich aber zueinander als komplementire Ein-
heiten, wobei der Grad der Wissenschaftlichkeit in Fachtexten variabel sein
kann.

4 Aussichten

Im vorliegenden Beitrag versuchte ich mégliche Berithrungspunkte zwi-
schen der Thema-Rhema-Konzeption und der Struktur der didaktisierten
Texte zu finden. Die Bestitigung dieser Zusammenhinge konnte zur An-
wendung der Prinzipien der Thema-Rhema-Gliederung des Textes fiir di-
daktische Zwecke dienen. Der Beitrag ist theoretisch orientiert und soll als
Ausgangspunkt flir die niichste, praktisch ausgerichtete Etappe der For-
schung dienen. Doch ist noch eine Bemerkung hinzuzufiigen. Wenn man
die ganze Problematik komplex behandeln soll und mit den aktuellsten
Kenntnissen der Sprachwissenschaft in Verbindung setzt, ist noch der kog-
nitive Aspekt zu erwiihnen, wobei seine Rolle zu betonen ist. Dieser kann in
den oben diskutierten Forschungsbereich viel Neues bringen und dadurch
die ganze Sichtweise grundsatziich beeinflussen.
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