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SILOVO UUVODEM

Mil¢ kolegyné a mili kolegové, vazeni pratelé,

opét drzite v rukou dalsi nové Cislo naseho odborného ¢asopisu Lingua
viva a doufame, ze nam i nadale zachovate ptizen.

S radosti vam vSem rovnéz sdélujeme, ze od roku 2015 je nas Casopis
Lingua viva indexovan v mezinarodni databazi ERIH PLUS — European
Reference Index for the Humanities and Social Sciences.

I toto tiicaté ctvrté vydani logicky navazuje na inovovanou specifickou
strukturu predchozich ¢isel ¢asopisu.

Na zékladé nové koncepce je veskery publikovany material v Casti
STUDIE opét roz¢lenén abecedné podle konkrétnich jazykl (tentokrat dostava
prostor zejména angli¢tina, ¢estina, némcina, slovenstina) a v tomto ramci jsou
pak nasledné ptispévky fazeny podle jmen jednotlivych autort. Abecedni potadi
je zachovéano i v ¢asti RECENZE — INFORMACE — ZPRAVY.

Ptipomindme, ze od zaii 2013 (od c¢isla LV17) jsou ve formatu PDF
volné pristupné i kompletni elektronické verze jednotlivych cisel odborného
Casopisu Lingua viva na strankach http://www.pf.jcu.cz/research/lingua_viva/.

I nadale strikné plati, Ze redakce pfijima pouze piivodni materialy, které
nebyly dosud nikde jinde publikovany (a to véetné cizojazyCnych mutaci texti).
Vsechny redakci zaslané pfispévky jsou fadn€ recenzovany zahrani¢nimi
a Ceskymi odborniky. Za jazykovou spravnost pfitom plné odpovidaji autofi
jednotlivych ¢lank.

Veskeré potiebné informace a bliz§i instrukce naleznete na adrese
http://www.pf.jcu.cz/research/lingua viva/.

Zdeitka MATYUSOVA, Helena ZBUDILOVA

Ceské Budgjovice, kvéten 2022
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READING COMPREHENSION AND LESSON DESIGN
FOR ENGLISH LANGUAGE LEARNERS

SILVIA HVOZDIKOVA, MARIA HORNiICKOVA
UNIVERZITA KONSTANTINA FILOZOFA V NITRE

READING COMPREHENSION AND LESSON DESIGN FOR ENGLISH
LANGUAGE LEARNERS

Abstract:

The article emphasises importance of applying preventive and innovative intervention
strategies in the process of English language lesson design. Specifically, it focusses on
presenting of the selected lesson plan design within the structures of the Reading
Comprehension Intervention Program. The interaction and oral language both embodied
in the intervention lesson design are found essential for the development of reading
comprehension. A number of creative drama strategies were precisely selected for the
development of reading comprehension of English language learners within the frame of
the Intervention Program. In the following article, they are introduced and analysed as
they were incorporated in the intervention lesson design with the intention to improve
the reading skills of English language learners of A2 proficiency level in the educational
setting in Slovakia. In addition, it is determined to discuss the predictor of inferential
thinking within the program structure. Apparently, all of the creative drama strategies
promote extensive reading, enhance and stimulate the selected metacognitive processes.
Specific attention of this article lays on those strategies that contribute to stimulation of
inferential thinking.

Key words: reading comprehension, English language learners, inferential thinking,
creative drama strategies.

Introduction

Reading is one of the most complex cognitive behaviours in which
humans engage. Its complexity makes it difficult to master. Although reading is
that kind of a skill they start to learn early, it is also the skill many English
language learners seem to grapple with. Research studies in the field have
presented that students’ achievements in reading comprehension in the mother
tongue or a foreign language achieve lower academic results every year in
Slovakia. The studies have traditionally been rooted in the results of PISA or
IEA PIRLS testing. Apparently, there are many factors interplaying. One of the
factors is also the educational environment, the design of the lessons, the
methods used, the strategies and approaches applied. Therefore, the intervention
rooted in the development of higher mental processes together with physical
engagement in approaches to reading comprehension development we found to
be effective. Reading comprehension encompasses a wide spectrum of variables
and predictors. One of the main variables are general linguistic abilities, general
education, knowledge about the theme of the text, strategies of comprehension,



working memory. All mentioned have a great impact on comprehension.
Apparently, a great amount of attention has been paid recently to reading
comprehension because reading is one of the essential skills necessary for
successful language learning. In the following part of the article, we describe the
criteria of the design of the intervention program for reading comprehension. In
the practical part we focus on the predictor of inferential thinking and creativity
as they were utilised in one of the intervention units referred to as a lesson
design in this article.

Reading Comprehension in Foreign Language

Reading comprehension relates to both knowledge and skill. It
comprises of lower level and higher level processes. Even a lower level reader
may comprehend the text. Their comprehension is text-based and is built on
code/understanding as well as on memorising the words or expressions and
conveying the meaning. However, much complex processes are needed for
higher level processes, understanding connotations, conveying the meaning
beyond the text itself, relating more meanings, synthetizing several concepts
together. Alderson (2001) suggests that reading comprehension commonly
requires ability to decode graphic forms (phonological, orthographic,
morphological and semantic processing), ability to access the meaning, to draw
meaning from the phrase-and clause-level grammatical information. He also
suggests to use a range of reading strategies with more challenging texts
(including goal setting, inferencing and monitoring). He also suggests reading
comprehension requires ability to reflect on background knowledge, as
appropriate, abilities to evaluate, integrate, and synthesize information from a
text. As Nuttall (2005), McNamara & Allen (2017), Adams, Bell, & Perfetti
(1995), O'Reilly & McNamara (2007) share, there are generally three main
levels of reading, firstly, it is decoding of the symbols, secondly, understanding
the meaning, and thirdly, connecting the meaning with the personal knowledge
and/or life experience. Although lexical and grammatical knowledge and
understanding of the text are essential elements of reading, understanding the
meanings of words does not necessarily develop understanding of the text as a
whole. Clay (2015) claims that reading involves analysis and understanding.
This metacognitive processes allow readers to make sense of what they are
reading. She also suggests to determine if the learners really use their
metacognitive strategies, especially, if they use the capacity to self monitor, self-
assess, self-evaluate (Clay, 2015). As suggested, metacognitive processes are far
more important than explicit recognition of the words, (McNamara & Allen,
2017). They refer to the ability to assess understanding because recognition is
not enough for comprehension. Therefore, selected predictors of reading
comprehension were investigated within the framework of the Intervention
Program. Among many (for instance, attention, memory, critical thinking, self-
reflection), the predictor of inferential thinking was one of them.
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Predictor of Inferential Thinking

As we read, our brains perform several cognitive and metacognitive
processes. One of such processes is inferential thinking that stimulates
comprehension of a foreign text. For the purpose of this study, we designed
selected lesson that included creative drama techniques of instruction with the
special consideration of the predictor of inferential thinking. Inferential thinking
is a metacognitive process covering interpretations, relating ideas, summarising,
suggesting conclusions, identifying explicit information beyond the text limits
(Beker et al, 2017). Inferential thinking is stimulated when we relate the
information from the text with our own experiences and get engaged in the
process of comprehension. Comprehension involves building mental
representations of the texts; the elements encoded from the text are integrated
with the knowledge stored in the long-term memory (ibid). Moreover, we utilise
own cognitive processes and cultural preconceptions. To develop inferential
thinking it is essential to stimulate three areas of mental metacognitive
processes: Sensorial, specifically visual and audial (the level of orthographic
recognition), working memory (information integration into our own mental
schemes), and long-term memory (storage of the information) (Stranovska,
Ficzere, 2020). Inferential thinking produces several representations or cognitive
images, among which the most common are generalisations, conclusions created
as a product of interpretation of a text, relating ideas of the conclusions, and
make predictions. These were the mental products expected when designing the
lesson emphasising inferential thinking,.

Structure and Characteristics of the Intervention Program and the Selected
Intervention Unit

Intervention in foreign language reading comprehension is being
reflected as a need to enhance and promote reading comprehension in foreign
languages. As we recognise two main types of intervention preventive and
corrective, our research is emphasising preventive attribute of the intervention
programme. The grounds of the investigation in the current research study was
the intervention exercised through the process of the intervention lesson designs
emphasizing the variables related to language improvement in all its forms
including writing, oral speech, reading comprehension, listening, and
eliminating those variables that inhibit foreign language performance. The
structure of the Intervention Program was designed to sufficiently cover the
range of texts that would be suitable for developing the established predictors
affecting reading comprehension of A2 level of proficiency learners, specifically
to meet the needs of the lower secondary school learners. The Intervention
Program consists of ten model intervention units (lesson plans), designed for a
standardised 45-minute language lesson. The program includes texts for
intensive and extensive reading, narrative texts, informative texts (journalistic
style, science popular style, administrative style, belle-letter style) and user texts
(informal letters, sharing life stories). Linear public texts (announcements,
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instructions), linear private texts (e-mail, chat, letters) and non-linear texts,
which most often occur in the form of tables or charts. The structure of the
lesson develops gradually applying lower cognitive processes to higher cognitive
processes with regard to the text type. The program is designed as follows; first,
the predictors are named than the types of the texts (Gadusova et al, 2020):
1. Attention and concentration: informative and private user texts: a
leaflet, a poem, a letter;
2. Attention, concentration and memory processes: informative text: a
recipe — instruction manual);
3. Perception and linguistic competence: informative science-popular
text: blogs, journals;
4. Perception, cognitive structuring and linguistic competence;
informative text: personal narratives, non-formal language use;
5. Perception, cognitive structuring and linguistic competence: personal
narrative text: sharing life stories;
Inferential thinking user professional text, narrative, blogs;
Inferential thinking: informative text, blogs, instruction text;
Divergent thinking and tolerance of ambiguity: narrative text;
Divergent thinking and tolerance of ambiguity: lyrical text;
O Critical thinking, reflection and self-reflection: narrative text.

So®ae

Each lesson consists of three main phases — introductory pre-reading
phase, middle in-reading phase and post-reading calming down phase. The
introductory phase consists of a warm-up motivational activity. Subconsciously
all warm up activities support stimulation of a selected predictor (cognitive and
metacognitive process), link language and cognitive processes, activate the
affective level of experience by removing apprehension or anxiety of foreign
language and naturally suggest students to engage and actively participate in the
flow of the lesson and read the selected text. The in-reading phase is the crucial
part of each lesson and consists of some pre-reading activities, task for reading
and post-reading activity, which emphasise stimulation of a selected predictor.
The purpose of this stage is to link the work with the text and comprehension at
a certain proficiency level. It develops gradually towards more complex
processes. The final phase mainly consists of the techniques of relaxation,
activities aimed at concluding the theme of the text, closing emotional themes.
Very often involvement of art is utilised, i.e., music and reading a foreign
language narrative text, a short story or a poem, description of nature, showing
paintings. The main aim of this phase is reflection and relaxation of students in
the cognitive, emotional and social areas involved during the process of reading
and beyond.

The intervention program was designed for foreign languages, it was
essential to support teachers and provide them with a set of lesson plans and a
set of foreign language texts. The intention was to develop reading skills such as
understanding the main idea, searching for specific information, deducing the
meaning of implicit information in the text, evaluation of the text and the like
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(Hornickova, Huckova, & Hvozdikova, 2021). Moreover, we paid a
considerable amount of attention to metacognitive processes, specifically,
recognising the limits of the process of comprehension, reading strategy
awareness, identifying problems and suggesting solutions, creating plans and
strategies, evaluation, self-evaluation and self-reflection.

Prior to designing of the lessons, the content criteria for the selected
proficiency levels were met. Although the criteria are defined in Common
European Frame of Reference (CEFR) we considered several specifications: the
age related characteristics of the program participants, common topics of interest
utilised in wider spectrum of areas of life, current linguistic performance of the
participants, and cultural and pragmatic level of texts. While selecting the texts
it was essential to keep the length limits as well not to overburden the
participants. Moreover, it was essential to pay attention to the strategies and
techniques of assessing understanding of the texts while learners read them.
Following the inputs introduced before it became clear that the lesson design for
our Intervention Program would only be preventive and innovative if the
attributes of both, cognitive and metacognitive processes would be included in
the design of the lessons. The following table emphasises the attributes of our
lesson design.

Comprehension Levels  Cognitive Variables/Predictors

Attention
IDENTIFICATION Concentration
Memory processes
The ability to identify information Perception
from the text Cognitive structuring
DEDUCTION Inferential thinking

The ability to derive and identify
information beyond explicitly of the text.
Includes inference processes.
INTERPRETATION

Divergent thinking
The ability to interpret and Tolerance of ambiguity
integrate information from the text with
previous knowledge and experience, i.e. to
construct meaning beyond the text

ANALYSIS

Critical thinking
The ability to critically analyse and Reflection and self-reflection
evaluate the text from the viewpoint of
content, composition and language , as well
as in terms of the implemented

communication objective
Table 1 Relationship between comprehension levels and predictors of reading comprehension
Source: Compiled by Hornickova, Hvozdikova
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A predictor of reading comprehension is followed by the attributes of
stimulation and enhancement of cognitive and metacognitive processes
(Stranovska, Ficzere, 2020). In each model intervention unit, we developed one
or two consecutive predictors by directing the activities and procedures on a
selected cognitive or metacognitive process. When designing the units of the
program we proceeded from lower cognitive processes to higher, specifically,
attention, concentration, memory, perception, cognitive structuring, inferential
thinking, imagination, fantasy, divergent thinking, tolerance of ambiguity,
critical thinking and self-reflection. The first intervention units involve the
simplest cognitive process: attention and concentration. The intention was to
focus on both processes simultaneously, firstly, stimulating of the selected
predictors of the intervention unit and enhancing of the comprehension of the
text written in foreign language with the specific attention paid also on the
linguistic competence enhancement. An example of the activities from the lesson
model follows. It is an excerpt from an in-reading stage of the lesson (Gadusova
et al. 2020):

ACTIVITY3  STILL-IMAGES (10min)

Arrangement: students work in groups of three. They are standing. They need no chairs
or desks.

Instruction: Based on the selected stories from the previous activities students create
still images (one group three still images in a sequence; motionless and speechless
images suggesting the storyline). All three groups present their still images one after
another. The teacher is part of the audience, students generate ideas about the content of
the still images they have watched and they try to assign individual roles to those in the
still images using the following grammar structures depending on the proficiency level
of the students. They may also use free speech. What they say depends on their own
interpretations of the meaning.

Example:

She is a little girl. He is a dog. She is crying out loud. She cannot move unless the dog
stops tugging her long dress.

As text selection appears to be crucial, we chose narrative text written by
a British contemporary writer, a short passage from a mystery novel The Curious
Incident of the Dog in the Night-time by Mark Haddon. Text was written in a
language comprehensible for the students of lower secondary level of education.
For the purpose of the intervention program the language was simplifies.
Apparently, narrative or poetic texts provide space for a variability of
interpretations, deductions, argumentation, and engagement. The first set of
activities focussed on sensorial stimulation, physical and verbal warm-up and
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introduction of the topic. The game of an association chain was selected. The
following activities, the dominant part of the lesson stimulated processes of
personal engagement, information integration, generalisations, conclusions, and
predictions. Specifically, the strategies of still-image (physical representation of
on-going mental processes), flashbacks and flash-forwards (predictions,
interpretations, generalisations), writing a short story of my life (engagement of
own experiences), and metaphors (developing examples of metaphors based on
the read literary text and its interpretations). Mental representations they create
are reflected in both, the words they perform and the physical movement they
use. What they perform is also rooted in life experience. Personal engagement is
considered to play essential role in the process of comprehension, specifically of
literary texts. The final phase of the lesson covered calming down activity. No
further language production was expected. Although the selected creative drama
activities covered mostly the strategies of performing arts, they fit the needs of
language enhancement. The learners’ linguistic competence represented by lexis
and grammar practice was stimulated together with the metacognitive processes
represented here by inferential thinking.

Conclusion

The lesson designed for the purpose of Reading Comprehension
Intervention Programme included several selected sets of creative drama
strategies as the main method of instruction. The research study emphasised the
importance of inferential thinking and the role it plays in the process of foreign
language reading comprehension enhancement in school environment. In foreign
language instruction when teaching reading comprehension, the concept of
inferential, divergent, critical thinking, and creativity appear to be omitted many
times in common educational setting in Slovakia. Mostly the techniques and
approaches to reading mostly focus on facts, explicit information gap activities,
reading for gist, memorising, followed by matching or true false activities.
However, we are believe that a considerate amount of attention should be paid to
metacognitive processes that stimulate complex comprehension of texts on both
levels, implicit and explicit.

Although the lessons were designed as a preventive tool of intervention, we
foresee the limits. Both involved groups of respondents, the teachers, and the
learners are not yet prepared for the intervention of that kind and struggles with
unsuccessful attempts to utilise this approach of language instruction will
probably appear when applied to school environment. In this sense, we plan to
develop a series of workshops with teachers to make further recognition of the
novelty of such lesson design.
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RESUME

V ¢lanku predstavujeme plany vyucCovacich hodin pro zaky druhého stupné
zakladnich Skol v ramci projektu zaméfeném na intervenci v procesu Cteni
s porozuménim v cizim jazyce. Pro rozvoj porozuméni ¢tenému textu pii vyuce
anglického jazyka jsme vybraly strategie dramatické vychovy. V ptispévku jsou
pfedstaveny tak, jak byly zaclenény do vyucovacich plant. Jejich zamérem je

zlepsit

ctenarské dovednosti studentd anglického jazyka na urovni A2 ve
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vzdélavacim prostiedi na Slovensku. UGelem vybranych strategii bylo navic
rozvijet inferencni mysleni. VSechny strategie dramatické vychovy podporuji
¢teni, zlepSuji a stimuluji vybrané metakognitivni procesy. Plany vyucovacich
hodin navrzené pro ucely Intervencniho programu ¢teni s porozuménim zahrnuji
nékolik vybranych soubort. Vyzkumna studie zdiirazituje vyznam inferencniho
mysleni, jeho roli v procesu porozuméni ¢teni v cizim jazyce. Ve vyuce ciziho
jazyka pfi se zda, Ze rozvoj inferen¢niho mysleni je ¢asto vynechavan. Podobné
jako rozvoj kritick¢ého mysleni, ¢i sebereflexe. VEtSinou se texty vybrané pro
rozvoj ¢teni zamé€iuji na fakta a aktivity zaméfené na vyhledavani explicitnich
informaci, na ¢téni pro konkrétni odpovédi vyplyvajicich z textu, nebo ¢teni pro
obecné znalosti, ¢i rozvoj kratkodobé pameti. Urcita pozornost by vSak méla byt
vénovana také metakognitivnim procestim, které stimuluji porozuméni textim a
rozvijeji tak uspésného studenta jazyka. Navrhy planu vyucovani, které jsou
soucasti naseho intervencniho programu pfispivaji k zaplnéni mezery v tomhle
edukativnim prostoru. Poslouzit tak mohou odborné i laické verejnosti.
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METODY éT];Ni A PSAN@ V KONTEXTU ROZVOJE
POCATECNI CTENARSKE GRAMOTNOSTI

IVANA SIMKOVA
PEDAGOGICKA FAKULTA JIHOCESKE UNIVERZITY

TEACHING READING AND WRITING WITHIN EARLY READING
LITERACY

Abstract: The paper deals with the capacities of initial methods of teaching reading and
writing skills at Czech primary school; apart from the traditional approaches to teaching
reading and writing, it also explores methods that can aid the development of inclusive
education. In contrast to the practices implemented in some other countries, the Czech
curriculum does not exactly specify the teaching methods and procedures for particular
anticipated reading skills. Our teachers can choose their own methods to teach reading
and writing. This text reports on the state supported research aimed at the substantiation
of the Sfumato method as a re-educational tool for dyslectic pupils. Verified in practice,
this method offers a new perspective in the development of initial reading and in the
search for the optimum proportions of reading skills and comprehension.

Key words: methods of teaching reading and writing skills, Czech primary school, the
Sfumato method, dyslexia

Abstrakt: Prispévek je vénovan moznostem vyuky prvopocate¢niho cteni a psani
v Ceské primarni Skole, dotyka se nejen metod tradi¢niho pfistupu ke ¢teni a psani, ale
také metod, které mohou podpofit inkluzivni vzdélavani. Na rozdil od nékterych jinych
zemi, nejsou v ¢eském kurikulu pfesné definovany vyukové metody a postupy Cteni ani
konkrétni ocekévané Ctenaiské dovednosti. Ucitelim je dana moznost volby metody,
kterou budou pfi vyuCovani Cteni a psani vyuzivat. Pfispévek informuje o stitem
podpofeném vyzkumu, ktery si klade za cil védecky ovéfit efektivitu metodiky Sfumato
jako reedukacniho nastroje pro dyslektické zaky. V tomto praxi provéfeném metodickém
postupu nachazime perspektivu rozvoje po¢ate¢niho ¢teni a hledani optimalnich proporci
mezi technikou ¢teni a porozuménim.

Klic¢ova slova: metody prvopocatecniho ¢teni a psani, ¢eska primarni Skola, metoda
Sfumato, dyslexie

Uvod

Pokud se podivame do historie vyuky pocatecniho Cteni, zjistujeme, Ze
v prvni poloviné minulé¢ho stoleti bylo ve Skolach vyuzivano mnohem vice
metod a metodickych postupti nez dnes. Postupné se vymezily dvé zékladni
skupiny metod vyuky, a to metody syntetické a metody analytické. Hlavni rozdil
je ve vnimani zakladd procesu Cteni. V analytickych metodach se postupuje od
slov ke slabice a hlasce, v syntetickych metodach jde o postup opacny.

Na zacatku druhé poloviny minulého stoleti byla zavedena analyticko-
synteticka zvukova metoda, kterda kombinuje postup analyticky a synteticky.
Tato metoda se jevi jako Gspésna, kritici vS§ak upozoriiuji spiSe na problematicky
zpisob jejiho vyuziti ucitelem. Jde o mechanickou, stereotypni a zdlouhavou
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praci se slabikou, pii které chybi spojeni slabika — slovo. Nepfimétrené
upfednostiiovani technického vycviku ve Cteni pfed rozvojem Cteni
s porozuménim muize stat za vyuzivanim jinych alternativnich metod étent.!

Po roce 1989 se do popiedi dostava individualni ptistup k zakiim, je
kladen zietel na porozuméni ¢teného, na motivaci a zdjem zdka k cetbé. Jediné
tak lze rozvijet étenafskou gramotnost. Cteni a psani je chdpano jako zakladni
prostiedek komunikace a dal§iho vzdélavani.

Ceska 8kolni inspekce uskute¢nila na podzim 2014 elektronické
zjistovani, které bylo zaméfené na metody vyuky pocateéniho Cteni, psani a
po&itani.> Nejéast&ji vyudovanou metodou zistdva klasickd analyticko-
synteticka (slabikovaci) metoda. Jejim prostiednictvim uci své zaky ¢ist téméer
vSechny Skoly, ztoho pfiblizné tfi Ctvrtiny touto metodou vyucuji ve vSech
prvnich ro¢nicich prvniho stupné. Z dalSich metod se ukézala byt nejoblibenéjsi
geneticka (hlaskova) metoda, alespon v jedné tfideé 1. stupné ji pouziva 39 %
Skol. Splyvavé ¢teni se uci v 35 % skol a 19 % Skol zavedlo i globalni ¢teni. Pti
vyuce prvopocateCniho ¢teni se vyuzivaji okrajové i dal$i metody, jako je
napiiklad motorické ¢teni, které je zalozeno na vycviku spoluprace levé a pravé
hemisféry mozku, pfi Cteni je procviCovana plynulost ocnich pohybt, zrakové
vnimani i koordinace pohybli, Foucambertova metoda vyuky ¢teni pak vychazi
z obsahu ¢teného textu, zdirazituje se zde aktivita zdka pii praci s textem, ale i
jiné alternativy. Zjistovani potvrdilo, ze dominantni postaveni ve vyuce stale
maji klasické metody a postupy a Ze alternativni metody jsou vyuzivany jako
dopln&k k tradi¢nimu portfoliu.’

Metody prvopocatecniho ¢teni

V soucCasné dob¢ je nejpouzivanéjsi metodou vyuky metoda analyticko-
synteticka (slabikovaci), kterd se vyuziva od padesatych let 20. stoleti a az do
roku 1989 byla jedinou pouzivanou metodou vyuky cteni. Jak uz jeji nazev
napovida, kombinuje postup analyticky a synteticky. V této metodé je pii
nacviku nového pismene vyvozeno piislusného slovo z mluvené teci, dale je
analyzovano na slabiky a hlasky, ke kterym jsou nasledné ptitazovany jejich
grafické obrazy - pismena. Proces syntézy pak znamena spojovani pismen do
dalsich slabik a poté do slov. Zaci se uéi zaroveii Gtyii grafické podoby jedné
hlasky (velké a malé tiskaci pismeno, velké a malé psaci pismeno). Tato metoda
je vyzkousena mnohaletou praxi, ktera se vSak dnes jiz lisi od jeji tradicni verze,
kdy byla =zdiraznovana stranka technického c¢teni. Metoda podporuje
projektovou a integrované tematickou vyuku s diirazem na funkcni gramotnost a
Casto je kombinovana s prvky jinych metod, napt. s vyuzitim velkych tiskacich
pismen.

'WILDOVA, R., 2002, s. 6.

2 Alternativni metody vyuky. Ceské $kolni inspekce, 2014. Dostupné z:
http://www.csicr.cz/cz/Aktuality/Alternativni-metody-vyuky.

3 Tamtéz.
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Vroce 1997 ktéto metodé piibyla metoda geneticka, ktera byla
v ¢eskych Skolach vyuzivana jiz v prvni poloviné minulého stoleti. Za jejiho
autora je povazovan Josef Kozisek. Cteni slov probiha tzv. hlaskovanim a
naslednym vyslovenim celého slova bez slabikovani. Dilezitym prostiedkem
této metody je zapisovani pismen a slov hilkovym pismem. Zaci se nejprve uéi
Cist a zapisovat vSechna velkd tiskaci pismena, poté pridavaji cteni malych
tiskacich pismen a teprve poté se uci psaci podobu jednotlivych pismen. Metoda
pracuje se zasadou jedné obtiznosti, kdy se psani psaciho pisma posouva az do
doby, neZ se zaci naucdi ¢ist vSechna velka a mala tiskaci pismena. Zastanci této
metody hovoii o tom, Ze metoda vede zaky rychleji ke ¢teni smysluplnych slov a
Zaci jsou pro samostatnou ¢etbu vice motivovani.

Ve 20. — 30. letech minulého stoleti se zasluhou Vaclava Piihody u nas
rozsifilo globalni ¢teni. Metoda se fadi mezi metody analytické a je zaloZena na
Gestalt psychologii. Zak vnima celky a aZ nasledné jejich &ésti, technika Gteni je
nepodstatnd, podstatou je pochopeni smyslu toho, co ¢teme. Jde vlastné o
myslenkovy pochod, jehoz cilem je pochopeni ¢teného celku. Vétné souvislosti
maji za nasledek pochopeni vyznamu samotnych slov. K jejich rozboru dochazi
zak sam vlastnim vyvojem. Tato metoda se osvédcila zvlasté ve specialnich
tfidach, kde jde spiSe o individualni vykon zéka a neni zde kladen takovy diraz
na ¢asovou rovinu uciva.

Od roku 1992 se na zakladnich skolach zacina vyuzivat také metoda
Sfumato® (Splyvavé Cteni®), a to jak pfi vyuce prvopocateéniho Cteni, tak
k reedukaci ctecich obtizi. Metoda zajistuje celoploSnou prevenci pied
vznikem dyslektickych projevi, s uspéchem se vyuziva u déti nadanych i déti se
snizenym intelektem, u déti s logopedickymi problémy, déti ze sociokulturné
znevyhodnéného prostiedi, autistickych déti ¢i cizinc. Autorkou metodiky je
Maria Navratilova, spoluzakladatelka vzdélavaci instituce ABC Music® v.o.s.

Technika Splyvavého cteni stavi na poznatcich neurofyziologickych
zakonitosti, jimiz se fidi organy zraku, sluchu a hlasu, a respektuje zptisob, jak
pracuje lidsky mozek a jak funguje détské vnimani. Pii vytvafeni étecich
navykill se pracuje se zrakem a sluchem zaroven, a to v ptesné posloupnosti, za
dostate¢né podpory dechového aparatu a s podminkou spravného tvoreni hlasek
(napt. bez zbyte¢nych ptidavnych zvukl). RozliSovani prvkl feci se spojuje se
sluchovou a zrakovou paméti a nasledn¢ s piedstavivosti. Jednotlivé grafémy se
zrakem periferné nacitaji a vSechny fonémy v celém slové se vyslovuji hlasité a
vazan&* Ackoliv splyvavost ve Cteni slabik zmitiovali i jini autofi, jednalo se
vzdy o prodlouzenou vyslovnost hlasek bez pteruseni dechu. V piipadé
splyvavého Cteni se ale vychazi z o¢nich pohybu fixa¢nich a sakadickych, které
nevznikaji po sobg, ale najednou, tedy splyvaji.> Pfi ¢teni se Zaci u¢i zarovefi
jazyk vnimat, prozivat a hlavné mu porozumét. Cestu k porozuméni usnadiuje

4 Rozhovor sMarii Navratilovou, autorkou metody ,,Sfumato®-Splyvavé ¢&teni®
[online]. Dostupné z:  http://www.kr-kralovehradecky.cz/cz/krajskyurad/skolstvi/
pozvanky/metoda-splyvaveho-cteni-43239/
SNAVRATILOVA, M. et al., 2015, s. 58.
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doprovodna dramatizace prozitkli. Velky duraz je kladen na vlastni tvofivost
déti.“® Metodika Sfumato® (Splyvavé &teni®) &teni pomaha mnohym détem
zvladnout ¢teni a psani bez strachu z netispéchu, coz je nejefektivnéjsi cesta
k vychové kriticky myslici bytosti. Efektivita metodiky Sfumato je dlouhodobé
potvrzovana iuciteli zpraxe. Sfumato je dobrym pfikladem nejen pro
pedagogickou vetejnost, ale stidle roste 1pocet budoucich uciteld na
pedagogickych fakultach, ktefi se ucastni vzdélavacich seminadid k metodice
vyuky Splyvavého Cteni.

Metody prvopocate¢niho psani

V soucasné dobé se v Ceské republice Zaci uéi psat vazanou latinkou nebo
nevazanym pismem, realizovanym riznymi variantami samotného typu
nevazaného pisma. Nevazané pismo autorky Radany Lencové z roku 2008 bylo
navrzeno pro potfeby citelného pisma soucasnych pisait, ma vypracované tahy
jak pro pravéky, tak i pro levéky, na které nebyl dosud bran ohled, zejména
v oblasti tahtl ruky pfti psani. Pismo je vstiicnéjsi viici levaklim i détem, kterym
jde obecné psani hiife. Je blizké tiskovému pismu, coz umoznuje zjednodusit
systém G&teni a psani. Zaci se nemusi ugit Gtyfi pismena, ale jen dvé. Moderni
formu pisma oceni hlavné dysgrafické déti, kterym toto pismo neodvadi
pozornost od obsahu. Navic toto pismo pomuze i cizinciim v ¢eskych skolach,
ktetfi pisi vétSinou tiskacimi pismeny. Nacvik psani dale sméfuje ke
zjednodusenému tiskacimu pismu, kdy se vyuziva soubézné vyuky psani a Cteni
vzdy stejného pismene ve stejném tvaru. V modernim pojeti vyuky pocatecniho
psani se tak zduraziuje Citelnost pred dokonalosti formy.

V dosavadnim analyticko-syntetickém postupu nacviku psani vazanym
pismem se vyrazn¢ uplatiuji didaktické zasady postupného zvySovani
narocnosti, nazornosti a vyuzivaji se analyticko-syntetické ¢innosti (tvar nového
pismene je pfi nacviku rozkladan na Casti a znovu spojovan v celek). Zaroven se
zdaraziuje nacvik pismen podle tvarové pribuznosti, motivace psani, funk¢nost,
individualni pfistup k zakim a pfiprava na psani jak psychologicka, tak
technicka. Pfi psani se sleduje cCitelnost, uhlednost, celkova uprava pisemného
projevu a dodrzovani zakladnich hygienickych navykl - sezeni, drzeni tuzky,
umisténi sesitu a jeho sklon, hygiena zraku, zachazeni s psacimi potfebami.

K nacviku psani se vyuziva rytmickych fikadel a basni, které pomahaji
k plynulému pohybu ruky po papife a odstrafiuji pocit strachu pfi psani.
Zatazuji se metody a formy, které podporuji pravohemisferické uceni a
zapamatovani jednotlivych tvarti pismen. V pisankach je uplatiovan obtahovaci
systém, coz znamend, ze zaci nejprve nov¢ tvary pismen na jednom fadku
obtahuji a potom je samostatné pisi do dalSich radku. Postupuje se didakticky

vvvvvv

¢ Rozhovor sMarii Navratilovou, autorkou metody ,,Sfumato®-Splyvavé &teni®
[online]. Dostupné z:  http://www.kr-kralovehradecky.cz/cz/krajskyurad/skolstvi/
pozvanky/metoda-splyvaveho-cteni-43239/
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zékladnich pozadavkii na pismo i1 zvyvojovych tendenci: respektuje se
jednoduchost tvarti navzajem dobfe odliSitelnych a snadno spojovatelnych, bez
umyslného pritlaku a nefunkénich detaild. Shodnym znakem dneSni
sttedoevropské a zapadoevropské abecedy je tvarova jednoduchost, ktera
v konecném diisledku pfispiva k tspornému psacimu pohybu a umoziuje
zvySovat rychlost psani.

Ucitel musi byt pfi vyuce pocatecniho Cteni a psani maximalné tolerantni,
trpélivy a schopny kdykoliv pfizplisobit vyucovaci proces individualnim
moznostem zaka. Soucasné metody Cteni a psani piispivaji k rozsifeni nabidky
metod pocateniho ¢teni a psani v prvnich tfidach a pomahaji ucitelim pfi
hledani efektivnich cest vyuky v soucasné primarni skole.

V budoucnu se nabidka metod ziejmé jesté rozSifi, proto bude nutné
vyuzivat takové didaktické metody a vytvaret takové situace, ve kterych zak
muize projevit své skutecné schopnosti a dovednosti nezkreslené negativnimi
dopady dané specifické poruchy udeni.” Uroveti &teni v prvnim roéniku zékladni
Skoly je nejlepsim prediktorem kvality budoucich ¢tenaiskych schopnosti. Déti,
které maji v prvnim rocniku potize ve Cteni, se jich, podle téchto vyzkumt,
zpravidla nezbavi ani v dospélosti. Proto je potieba klast zvySeny diraz na
prevenci potencionalnich obtizi, na v€asnou a uCinnou intervenci, ktera
s osvojovanim Cteni souvisi.® Uvedené metody a jejich kombinace umoziuji
uciteli ptistupovat ke svym zaklim individualné a zvolit si metodu vyuky tak,
aby co nejlépe vyhovovala jak jemu, tak jeho zdkim. Nezalezi tedy jen na
metodach vyuky, ale z hlediska toho, co ucitel mize ovlivnit, také na zptisobu
jejich aplikace do Skolniho vyucovani.

Vyzkum zaméfeny na utvareni nového ¢teciho navyku u Zaku s dyslexii

Neuspéch zaka 1. ro¢niku zakladni $koly ve ¢teni miva rGzné ptiCiny:
specifické poruchy uceni (dale SPU) ¢i rtzné kombinace SPU, porucha
pozornosti s hyperaktivitou (ddle ADHD), porucha pozornosti (dale ADD),
vlekla absence, soub¢h rtiznych diagnéz, kumulace stresorti, vysoky pocet zaka
ve tiidé, nizkd inteligence, pievazujici distanéni vyuka, nezkusenost pedagoga
aj. VevSech pfipadech je mozné zahijit proces obnovy Cctecich navyka
a v ptipadé dyslexie se pokusit jeji projevy zpomalit, zastavit, ¢i dokonce z velké
¢asti odstranit.

Soucasny legislativni systém zafazuje zaky, jimz byla specialisty ve
Skolském poradenském zafizeni diagnostikovana dyslexie ¢i dysgrafie, do
ur¢itého stupné podpirného opatieni (I — V)°. V doporudeni se poté Skolské

7JUCOVICOVA, D., 2014, s. 6.

$ MIKULAJOVA, M., 2008, s. 60.

9 MSMT: Vyhlaska &. 27/2016 Sb. O vzdélavani zakii se SPU a zéki nadanych. Praha,
2017 J[online]. Dostupné z: www.msmt.cz/dokumenty-3/vyhlaska-c-27-2016-sb-o-
vzdelavani-zaku-se-specialnimi-2
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instituci uklada napt. sestavit zakovi Individualni vzdélavaci plan, realizovat
Pedagogické intervence €i pracovat s nim v Pfedmétu specidlné¢ pedagogické
péce. Pokud tfidni ucitel neni vzdélan v oblasti specialni pedagogiky, neni mu
systémem umoznéno vykonavat jakékoliv odborné napravné kroky smeérem
k diagnostikovanému zdku. V rdmci Pedagogické intervence tedy své zaky
obvykle doucuje, ale nenapravuje. Samotna naprava ¢i reedukace je vysadou
specialnich pedagogi ¢i odborné proskolenych certifikovanych pedagogt, ktefi
Casto pracuji se skupinkou zaki v Predmétu specialné pedagogické péce (v
ramci $kolniho rozvrhu dyslektického Zzaka).

Na Pedagogické fakulté JihoCeské univerzity jsme v roce 2020 zahajili
statem podpoteny vyzkum, ktery pilotuje inovacni metodiku reedukace zaku
s dyslektickymi obtizemi a ktery si klade za cil védecky ovéfit ucinnost
metodiky Sfumato jako reedukac¢niho ndstroje pro dyslektické zaky. Vyzkum se
snazi prokazat, ze pravé metoda Sfumato® (Splyvavé Cteni®) systematicky
zlepSuje dovednost cteni a viditelné zmirniuje specifické priznaky dyslexie. Cil
reedukace tedy chapeme v uz$im slova smyslu jako zlepSeni ctenéiskych a
pravopisnych dovednosti a v §ir§im smyslu jako GspéSnou socializaci.

Vyzkum probihal na celém tzemi Ceské republiky a bylo v ném
zapojeno témét 160 zakt 2. — 5. ro¢nikli, unichz byly diagnostikovany
dyslektické obtize a ktefi byli zafazeni do 2. stupné podplrnych opatieni.
Vybrani Zaci ve vyzkumu mohli v prvni tfidé projit jakoukoliv metodou
prvopocatecniho ¢teni a psani, at’ uz se jednalo o metodu analyticko-syntetickou,
genetickou ¢i jakoukoliv jinou. Jednd se tedy o napravnou metodu s rovnym
pfistupem ke vSem vzdélavacim metodam, nediskriminujici Zadny prvotni
postup. Celkem se do vyzkumu se zapojilo 132 zakladnich skol a 59 skolenych
lektorti a uciteltl Sfumata.

Zaci byli do vyzkumu doporuceni Pedagogicko-psychologickymi
poradnami a nasledné vySetieni diagnostickym nastrojem, ktery zarudil
nestrannost a jednotnost. Zaci byli rozdéleni do dvou skupin: dyslekticka
skupina kontrolni, kterd byla reedukovana standardné, tj. bez ucasti Sfumata a
dyslekticka skupina experimentalni, reedukovana metodou Sfumato. Zaci
experimentalni skupiny byli po celou dobu reedukace vyvazani ze Cteni a psani
v ramci bézné vyuky ve vSech vzdélavacich predmétech. Divodem byla nutna
rekonstrukce dyslektickych chyb (manifestaci), kterych se zak dopousti. K tomu,
abychom se pokusili onovou technologii, bylo Zzadouci, aby byly nervové
vzruchy vedeny opakované stejnou synaptickou trajektorii k ocekdvané naucené
dovednosti, kterou je nasledné¢ nutné cyklicky fixovat. Pokud Zzdk zacina
pouzivat ¢teci techniku Sfumato, a soucasné ve skole vstfebava jinou metodu se
vSemi jejimi atributy, nemize byt vysledek procesu uspokojivy. Ob¢ skupiny
byly vyvazeny dle zavisle a nezavisle proménnych, byla aplikovana baterie
okulomotorickych uloh a porovnany o¢ni pohyby v ulohach neverbalnich a
verbalnich.

V letosnim roce je vyzkum u svého konce, vysledky obou skupin zakt
jsou komparovany a sebrana data analyzovana. Prvni vysledky vyzkumného
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Setfeni vSak ukazuji, Ze provéfovanad inovativni metodika reedukace zakl je
zpisob, kterym lze zvySovat uroveil dovednosti cCist itroven Cctenaiské
gramotnosti zakt. Nové poznatky tak mohou byt zavaddény do praxe a postupné
proménovat realné¢ kurikulum tak, jak se s vyvojem spolecnosti a se zménami
v dokumentech vzdélavaci politiky proménuji pozadavky kladené na soucasnou
Skolu.

Podékovani

Vyzkum byl podpoten Technologickou agenturou Ceské republiky, Programem
na podporu aplikovan¢ho spolecenskovédniho a humanitniho vyzkumu,
experimentalniho vyvoje a inovaci ETA.
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APLIKACIA KOGNITIVNYCH MYSLIENKOVYCH
OPERACII PRI POROZUMENI L[TERARNEMU
TEXTU V SIEDMOM ROCNIKU

VIKTORIA GERGELYOVA — ILDIKO VANCO - ISTVAN KOZMACS
UNIVERZITA KONSTANTINA FILOZOFA V NITRE

APPLICATION OF COGNITIVE THOUGHT OPERATIONS IN THE
COMPREHENSION OF A LITERARY TEXT IN SEVENTH GRADE

Abstract: In our study, we investigate the ability to comprehend narrative text in the age
group of thirteen-year-old students. In a unique way of reading literary texts, the fiction
of the text can be interpreted and the spatial and temporal structure of the literary work
can be understood. In reading literary texts, the reader must go beyond the explicit
meaning of the text. In our study, we investigate the comprehension of narrative text and
analyze to what extent seventh graders can abstract from its literal meaning and, as a
result, adequately interpret a narrative text intended for a given age group. In our
analysis, we attempt to answer the question of how pupils make use of pre-existing
schemata in their comprehension of the text and use cognitive thought operations to
process the information in the text. The survey involved 313 seventh-grade pupils
attending a primary school with Hungarian as the language of instruction in Slovakia.
The research instrument was a reading literacy test designed for the age group. The data
obtained show that the majority of seventh graders can literally understand a text.
However, the results also clearly show that misunderstanding of words and phrases can
induce incorrect meaning of the text, which negatively affects the reader's interpretation
of the text.

Keywords: reading literacy, literature, literary text, cognitive thought operations, elementary
school

APLIKACIA KOGNITIVNYCH MYSLIENKOVYCH OPERACII PRI POROZUMENI
LITERARNEMU TEXTU V SIEDMOM ROCNIKU

Abstrakt: V nasej $tadii skimame schopnost’ porozumiet’ narativnemu textu vo vekovej
kategorii trinastroénych ziakov. V jedine¢nom sposobe ¢itania literarnych textov sa da
interpretovat’ fikcia textu a da sa porozumiet’ priestorovej a ¢asovej Struktire literarneho
diela. Pri ¢itani literarnych textov musi Citatel' prekro€it’ explicitny vyznam textu. V
nasej Studii skiimame pochopenie narativneho textu a analyzujeme, do akej miery
dokazu siedmaci abstrahovat’ od jeho doslovného vyznamu a vdaka tomu adekvatne
interpretovat’ narativny text ur¢eny danej vekovej skupine. V nasej analyze sa pokusime
odpovedat’ na otazku, ako Ziaci pri porozumeni textu vyuzivaju uz existujice schémy a
pomocou kognitivnych myslienkovych operacii spractvaji informacie v texte.
Prieskumu sa ztc¢astnilo 313 ziakov siedmeho ro¢nika navstevujtcich zakladnt Skolu s
vyucovacim jazykom madarskym na Slovensku. Nastrojom vyskumu boli testy
zamerané na Citatel'skil gramotnost’ vytvorené pre dant vekovu skupinu. Ziskané udaje
ukazuju, ze vicsSina ziakov siedmeho rocnika dokaze doslovne porozumiet textu.
Vysledky vSak jasne ukazuju aj to, Ze mylné chéapanie slov a slovnych zvratov méze
indukovat’ nespravny vyznam textu, ¢o negativnhe ovplyviluje interpretaciu textu
Citatelom.

Kruadové slova: citatel'ska gramotnost,, literatira, literarny text, kognitivne myslienkové operacie,
zékladna skola
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Uvod

Podla stcasného chapania literatiry fiktivny literdrny svet referuje
o textoch, reflektuje texty a umelecké dielo je ontologicky odkdzané na
receptivne porozumenie, o upozoriiuje na potrebu uplatnenia recepcného
principu, a na dolezitost’ schopnosti viest’ (individudlny alebo kolektivny) dialog
s dielom a nevyhnutnost’ intertextuality.

V jazykovej komunikacii realizujeme mnoho diskurzov, pocas ktorych
zo svojich empirickych skusenosti vytvarame pribehy, vdaka Comu sa tieto
diskurzy daju povazovat za narativu. Vo vSeobecnosti rozliSujeme dve
komplexné kategorie: konverzacné narativy a literarne narativy. Diskurzy
literarnej narativy charakterizuje nepriama interakcia, ich prototypom st
beletristické rozpravania ako romany ¢i novely. Z hladiska narativnych
diskurzov rozliSujeme dve roly: rolu rozpravaca pribehu arolu recipienta
pribehu (Tatrai 2003: 390 —391).

Literarny text ma zviacerych aspektov Specifické charakteristiky.
Literarne dielo vicSinou predstavuje pisany text a jeho osobitost'ou je existencia
esteti¢na, ktoré sa prejavuje v spojeni kochania sa a odovzdavania poznatkov.
Citatel’ sa pocas ¢itania literarneho textu nerozprava s autorom, ale s textom, ¢im
sa literarny text stdva autondémnym, a tak oslovuje Ccitatela (Tolcsvai Nagy
1997).

V centre vyskumu teoérie kognicie je proces percepcie, uUstrednou
otazkou je, ako vmysli Ccitatela vznikd vyznam textu, aké kognitivne
mechanizmy sa podielaji na porozumeni textu. Vychodiskom tychto teorii je to,
7e jazykovy systém a pouzivanie jazyka sa od seba nedaju oddelit. Kognitivna
lingvistika, kognitivna psychologia a kognitivna literarna veda predpokladaju, ze
pri porozumeni koherentného celku literarnych textov sa v mysli Citatela
odohravaju podobné procesy ako pri porozumeni diskurzov (Horvath — Szabo
2013: 145). Citatel’ pocas spracovania literarnych textov prekraduje explicitny
vyznam textu.

Metodika vyskumu

V nasej stadii skimame citatel'ski gramotnost’ u deti v Skolskom veku
a analyzujeme vysledky porozumenia textu ziakov siedmeho ro¢nika madarskej
narodnosti, ktori navstevuji zakladnu Skolu s vyucovacim jazykom mad’arskym
na Slovensku.! Cielom vyskumu bolo zistit, do akej miery dokaze skiimana

! Madarskd men$ina je najpocetnejSou narodnostnou mensinou na Slovensku so
rozsiahlym Skolskym systémom. V piatich z 6smich krajov posobia zakladné a stredné
skoly s vyucovacim jazykom mad’arskym. V nasom vyskume sme mali respondentov zo
vsetkych piatich krajov. Mad’arské mensinové Skolstvo nevytvara vo vzdelavacom
systéme na Slovensku samostatny celok, obsah vac¢sinového a mensinového vzdelavania
reguluji rovnaké vzdelavacie dokumenty Stitneho vzdelavacieho programu. Obsah
a poziadavky predmetov pre jednotlivé ro¢niky uréuje Statny vzdelavaci program. Ziaci
kol s vyucovacim jazykom mad’arskym maju vdcSinou dominantny madarsky jazyk,
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vekova skupina abstrahovat’ od doslovného vyznamu textu a¢i je schopna
adekvatne interpretovat’ narativne texty urcené pre tito vekovu kategoriu.
Cielovou skupinou boli ziaci siedmeho ro¢nika zo zdkladnych 8kol
s vyuCovacim jazykom madarskym na zapadnom, strednom a vychodnom
Slovensku. Vyskumu sa celkovo zucastnilo 313 respondentov. Na zaklade
udajov Centra vedecko-technickych informéacii Slovenskej republiky (CVTI SR)
pocet respondentov vroku zberu udajov (2019) predstavoval 10 percent
vsetkych ziakov siedmeho ro¢nika zakladnych s§kol s vyuCovacim jazykom
mad’arskym na Slovensku.

Udaje, ktoré st vychodiskom §tadie, pochadzaju z vyskumu zameraného na
Citatel'ski gramotnost’, ktory realizovala odborna skupina Ustavu madarske;j
jazykovedy a literarnej vedy Fakulty stredoeuropskych Studii Univerzity
Konstantina Filozofa v Nitre (vid’. Gergelyova — Vanco 2020).?

Vo vyskume sme pouzili plynuly, narativny zaZitkovy. Ziaci dostali
prepracovany variant pribehu —,Co skade§, Zima?“ — detskej literatiry od
mad’arského spisovatel'a Ervina Lazara. * Text obsahoval 345 slov/2 406 znakov.
K narativnemu textu bolo pripojenych sedem otazok, v jednej Glohe si ziaci
spravnu odpoved’ vyberali a v Siestich ulohach mali za ulohu odpovedat
vlastnymi slovami.

Odpovede sme bodovali, za kazda spravnu polozku v jednej odpovedi dostali
respondenti jeden bod. Ziaci mali pri odpovedani na otazky text k dispozicii.
Osobitne sme ich upozornili, aby s textom neustdle pracovali a odpovede na
otazky hl'adali v texte.

Vysledky

Odpovede sme analyzovali na zaklade kognitivnych myslienkovych
operacii z PIRLS* (vid. Mullis — Martin 2019: 12 — 16) na zdklade tychto
aspektov:

Statny jazyk si — v zavislosti od individualnych schopnosti a svojho SirSieho prostredia —
osvojuju pocas Skolského vzdelavania (vid’. Vanco 2008).

2 Sugasna Studia vychadzala z testu CitateI'skej gramotnosti, ktory bol vypracovany
odbornou skupinou Ustavu madarskej jazykovedy aliterarnej vedy Fakulty
stredoeuropskych studii Univerzity KonsStantina Filozofa v Nitre vramci projektu
APVV-17-0071 snazvom Rozvoj Citatel'skej gramotnosti v materinskom a cudzom
jazyku pre ziakov Stvrtého a siedmeho ro¢nika. (vid. Vanco — Stranovské 2020).

3 Zazitkovy text ,,Co skades, Zima?“, ktory sme pouzili v teste GitateI'skej gramotnosti
pre siedmy ro¢nik, najdeme medzi rozpravkovymi pribehmi Ervina Lazara v knihe A
Hétfejii Tiindér (Sedemhlava Vila, Lazar, 1973). Text bol sucastou testu Citatel'skej
gramotnosti, ktory obsahoval tri texty: zazitkovy, vykladovy, informac¢ny text.

4+ Progress in International Reading Literacy Study. Stidia v pitro¢nych cykloch
realizuje vo Stvrtom ro¢niku komparativny vyskum, ktory je zamerany na Uspesnost
procesov ucenia sa a vzdelavania. Posledné meranie sa uskutocnilo v roku 2016 za ucasti
50 krajin.
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e Rozpoznanie a spitné vyhPadanie konkrétnych, explicitnych
informacii
e Priame vyvodenie zaverov
Vyklad a zhrnutie idajov a myslienok
e Zvaiovanie a hodnotenie jazykovych, obsahovych a
Strukturalnych casti textu
°
Nasledujuca tabulka (Tabulka ¢. 1) prezentuje otazky tykajuce sa jednotlivych
kognitivnych myslienkovych operacii a percento spravnych anespravnych
odpovedi na ne.

. Nespravna
No.* Otazka Spravna odpoved’ +
odpoved’
neodpovedalo
ER
N
’g o = E a Ktory z vymenovanych predmetov 92 7%+ 1%
=E € : nepatri do kuchyne? %
23 5=
E S¢S 1
&= =59
= = =< >
N > = =
E- 23 61
5 = b. Pre¢o? Napis odpoved’! % 8% +31%
g 3
@ 2 Aky predmet alebo nastroj sa vola Szaratov? 56% | 33%+11%
s ’ Napis odpoved’!
=] = z oo o p
E 2 3 Co chcela ostatnym uka’zat Zima? Napis 50% | 41%+9%
5 odpoved’!
> >
2§
= Kto bol z obyvatel'ov kuchyne najstarsi? o o
= . +69
& g Zakrazkuj spravnu odpoved’! 150 || 2EROFIY0
2
=
e <
£25 4. s .
S FE Co sa stalo Zime, preco lezala napokon na 40 56% + 4 %
) ] E’ podlahe kuchyne? Napi§ odpoved’! % ¢ ’
= £
=
>
_5“ - 5 Preco sa Pilqik na nechty pytal, ¢o chce robit’ 33% | 47 %420 %
e 2 ’ Zima? Napi$ odpoved’!
< 3 ® OO
2255 Modze Pilnik na nechty na konci
Sz E s v .
E k-l povedat’, zZe ,,V decembri to 12 | 759+ 13
S5Z Z 6. ukaze?* Ak ano, preco, ak nie, Y o
N v I~ A . 0 0
g °E pre¢o? Napi§ a odovodni
g % )
= odpoved’!

* Poradie otdzok v teste citatel'skej gramotnosti
Tabulka ¢. 1. Klasifikacia otazok testu Citatel'skej gramotnosti a pomer spravnych/nespravnych odpovedi
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Rozpoznanie a spétné vyhl'adanie konkrétnych, explicitnych informacii
sa vyzadovalo pri jednej otdzke (otdzka €. 1). Otdzka znela nasledovne: ,,Ktory
z vymenovanych predmetov nepatri do kuchyne? Preco?“ Ulohou respondentov
bolo spomedzi osemnastich predmetov spominanych v texte urcit’ jeden, ktory
nepatri do kuchyne a stru¢ne zddvodnit’ svoju odpoved. Spravnu odpoved
ulahcoval fakt, ze v texte zakazdym, ked’ bol spomenuty dany predmet (pilnik
na nechty)sa opakovala ta ista otdzka: ,,Co hlada pilnik na nechty v kuchyni?“,
explicitne signalizujuc, Ze predmet nepatri do kuchyne.

Ako spravnu odpoved sme akceptovali slovo pilnik . Ziaci zrejme
z bezného zivota vedia, na ¢o sa pilnik pouziva a polahky dokazali uréit, Ze
dany predmet nepatri do kuchyne. Takmer vsetci (92 %) spravne identifikovali
predmet, a o nieco menej ako dve tretiny ziakov (61 %) svoju odpoved aj
spravne odovodnilo. Takmer tretina ziakov (31 %) svoju odpoved’ neod6vodnila.
Mylné oddvodnenie (8 %) bolo spdsobené tym, ze ziaci nespravne oznacili
predmet v prvej Casti otazky, preto bolo nespravne aj odovodnenie. Mdzeme
konStatovat, Ze na zaklade verbalne zopakovanych informacii v texte (s
pouzitim rovnakych pojmov) respondenti s vel’kou istotou odpovedali spravne.

Na kognitivnu operaciu vyvodenie priamych tsudkov boli zamerané tri
otazky. V druhej otazke testu mali Ziaci jednym slovom odpovedat’ na otazku:
 Aky predmet alebo zariadenie by sa mohlo volat Szaratov?*“ Ziaci mali na
zaklade prvej Casti textu usudit, o aké slovo ide (chladnicka alebo mraznicka).
Spravnu odpoved’ uviedla viac ako polovica ziakov (56 %). Podl'a spravne;j
odpovede Zima (primarna postava) v kuchyni unikala von zvymedzeného
priestoru — zo Szaratovu (sekundarna postava). Z toho vyplyva, ze Szaratov je
predmet nachadzajici sa v kuchyni, ktory ma dvere aje vnom zima. V
nespravnych odpovediach (33 %) 10 % ziakov uviedlo, Ze Szaratov je miestnost
a9 % odpovedalo, ze Szaratov st dvere. 14 % ziakov uviedlo nejaky iny
predmet z textu, alebo odpovede boli z hladiska otazky nezmyselné. 11 %
ziakov na otazku neodpovedalo. Odpovede miestnost’ a dvere motivovalo zrejme
to, ze ziaci nebrali do uvahy cely text, neaktivovali svoje SirSie vedomosti
a Zimu identifikovali len ako osobu, ktora je (ako primarna postava) vo
vymedzenom priestore za Szaratovom (sekundarna postava), odkial ,.sa
vysmykla®, teda unikla zvymedzeného priestoru, prekrocila jeho hranicu
a vnikla do iného vymedzeného priestoru — do kuchyne. Na zaklade informacii
v texte sa vSak Zima uz nachadza v kuchyni a pohyb smerom von vykonala cez
dvere niecoho.

V tretej otazke mali Ziaci odpovedat’ na otazku: ,,Co chcela ostatnym
ukdazat Zima?“ Na zaklade textu boli akceptovatelné odpovede, Ze chcela
ukazat' svoju silu, respektive zimu. Na otazku spravne odpovedala polovica
ziakov (50 %). V nespravnych odpovediach 7 % Zziakov uviedlo svaly a podl'a 4
% chcela Zima ukazat’ tanecné kroky. Dalsich 30 % mylnych odpovedi nebolo
relevantnych (napriklad: to, ze jej bola zima, Ze chcela utiect, respektive, ze sa
wliecila.) Odpovede svaly motivovala zrejme doslovna interpretacia tejto vety:
Zima ,,sa vypla, ohnuté ruky zdvihla do vysky ramien a chvastala sa svojimi
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svalmi“. Zima teda fyzicky skuto¢ne ukazovala svoje svaly, ale cielom tejto
aktivity bolo ukazat’ svoju silu.

V poslednej otazke tykajucej sa vyvodenia priamych zaverov (siedma
otazka v teste) mali ziaci vybrat’ spravnu odpoved’, kto bol v kuchyni najstarsi.
Informacia nie je v texte uvedena explicitne, ziaci museli pochopit’ suvislosti
ana zaklade nich dojst’ k spravnej odpovedi. Spravna odpoved’ bola Maziar,
ktort spravne urcili takmer tri Stvrtiny (70 %) Ziakov. Tieto vysledky poukazuju
na to, ze v otazkach vyzadujtcich rovnaka kognitivhu myslienkovu operaciu
ked je otdzka uzavretd a vyzaduje jednoduchy vyber odpovede, je podiel
spravnych odpovedi vyssi ako pri otvorenych otazkach.

Ziaci dostali jednu otdzku, v ktorej bola potrebna interpretacia, zhrnutie
udajov a myslienok. Vo §tvrtej otazke mali ziaci vysvetlit', preco lezala Zima na
podlahe  kuchyne. Tato otazka vyzadovala interpretdciu  informacii
nachadzajucich sa v texte. Ako spravnu odpoved sme akceptovali kazdé
rieSenie, ktoré vyjadrovalo to, ze Zima prisla do tepla a stratila svoju silu: teda
zohriala sa, roztopila sa. Na tuto otdzku spravne odpovedalo 40 % ziakov. V
nespravnych odpovediach vécsina (19 %) uviedla, Ze to bolo preto, lebo sa
posmykla. Tieto odpovede opat odzrkadluju doslovnu interpretaciu, ked’ze
v texte sa explicitne uvadza tato fyzickd Cinnost. Rozpoznanim informacii v
texte a aktivizovanim vedomosti z kazdodenného zivota vSak bolo mozné
informéacie interpretovat’ v kontexte, ako to dokazuje 40 % spravnych odpovedi,
ze v horucave sa zima zohriala a roztopila. V tomto pripade je mozné vidiet, Ze
ziaci, ktori odpovedali slovom posmykla sa, ktoré sa explicitne uvadza v texte,
mali tendenciu pouzivat’ pri odpovedi skor jednoduchsie kognitivne operacie a
informacie v texte neinterpretovali. V ostatnych nespravnych odpovediach 13 %
ziakov skopirovalo z textu nejaka vetu, 24 % nespravnych odpovedi nebolo
relevantnych. V tychto pripadoch Ziaci odpovedali napriklad: lebo sa vyliecila,
lebo zatvorili okno, lebo ju unavil tanec.

Zvéazenia, zhodnotenia obsahovych prvkov textu sa tykali dve otazky.
V piatej otdzke mali ziaci vysvetlit: ,, Preco sa Pilnik na nechty pytal, ¢o chce
robit Zima?* Ako spravnu odpoved mdzeme akceptovat viacero spdsobov
uvazovania. Jeden respondent odpovedal, Ze otazka v texte nebola nahlas
vyslovend. Tento respondent uviedol, Zze podl'a textu pilnik na nechty nepolozil
otazku nahlas, len si ju myslel, t. j. polozil si ju sdm pre seba. Tento Zziak
interpretoval slovo pytal sa v otazke vo vyzname ’pytal sa nahlas’. Pri
zostavovani otdzok sme vtomto pripade redakénym prvkom, uvodzovkami,
a absenciou odseku signalizovali, Ze nejde o dialdg, pri otdzke nie je novy odsek
ako v pripade ostatnych dialégov, ¢o odkazovalo na to, ze otazka nezaznela
nahlas. V siedmom ro¢niku zrejme vécsina ziakov eSte nema také znalosti zo
Stylistiky, vd’aka ktorym by dokazali stopercentne pochopit’ redakéné prvky
textu. Ako spravnu odpoved’ sme akceptovali kazdi odpoved’, ktora zapadala
do myslienkového pochodu nalezitej interpretacie textu. Na otazku spravne
odpovedala tretina (33 %) ziakov. Neakceptovali sme vSak odpovede, ktoré
odkazovali len na to, preco sa nieCo pytame. Do tejto kategérie patrilo 47 %
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nespravnych odpovedi (napriklad lebo to nevedel, lebo bol zvedavy). 20 %
ziakov na tito otdzku neodpovedalo. V Siestej otdzke mali ziaci zvazovanim
prvkov textu vysvetlit, ¢i Pilnik na nechty mohol povedat, Ze: .,V decembri to
[Zima] ukaze? Ocakavana spravna odpoved sa dala zlozit s porovnanim
informacii v texte: nie, v decembri sice bude zima, ale pilnik na nechty o zime
nic nevie. 12 % ziakov odpovedalo ofakdvanym sposobom. Medzi nespravnymi
odpoved’ami bol vysoky pomer (46 %) tych, podla ktorych dno, moze to
povedat, lebo v decembri je zima. Ziaci sa v tomto pripade v odpovedi opit
opreli o konkrétnu informaciu v texte a vlastni schému vedomosti. Veta
z otazky je doslovne uvedena v texte, ale informacia vnej sa nezhoduje
s dovtedajSim obsahom textu, podla ktor¢ho Pilnik na nechty nema nijakt
sktsenost’ so zimou, teda nevie ani to, Ze v decembri je zima. V d’alSich 29 %
nespravnych odpovedi vicSina ziakov len uviedla, ze dno, méze povedat/nie,
nemoze povedat, ato bez odovodnenia, respektive s odpovedou, ktora bola
z hladiska interpretacie textu nerelevantna (napriklad: povie, ¢o chce, pozrel sa
na nu, neukdze to). Tieto odpovede ukazuji schopnost’ ziakov odpovedat’ aj
v pripade, ak nie je interpretacia textu adekvatna, odpoved’ obsahuje v§eobecnu
informaciu, ktora nahradza presnu interpretaciu textu. 13 % ziakov na otazku
neodpovedalo.

Zaver

Cielom vyskumu, prezentovaného v tejto Stadii, bola analyza citatel'skej
gramotnosti zaloZenej na kognitivnych myslienkovych operaciach u ziakov
siedmeho ro¢nika, a to na zaklade odpovedi tykajucich sa zaZitkového textu Co
skaces, Zima?. Vyskum bol zamerany na to, do akej miery dok4dze dana vekova
skupina nad ramec doslovnej interpretacie textu vyvodzovat zavery,
interpretovat’ myslienky a tak adekvatne interpretovat’ literarny text uréeny pre
dant vekovl kategoriu.
Tabul'ka nizsie (Tabulka ¢. 2) porovnava pomer spravnych odpovedi v teste
Citatel'skej gramotnosti pre ziakov siedmeho rocnika tykajtcich sa zazitkového
textu podl'a jednotlivych kognitivnych myslienkovych operacii.
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Kognitivna Pomer spravne

mySlienkova Spravna odpoved’ odpovedajucich
operacia Ziakov
Rozpoznanie a spitné Al
vyhPadanie konkrétnych, 76 %
explicitnych a. 92 % b. 61 %
informacii(A1)
Priame vyvodenie =2 O B3=50 B7=70 o
zaverov(B2, B3, B7) 2SI % % S

Vyklad a zhrnutie udajov

= 0, o

a myslienok(C4) C4=40% 40 %
Zvazovanie a hodnotenie

Jjazykovych, obsahovych a D5 =33 % D6 12 0% o

Strukturalnych ¢asti
textu(D5, D6)
Tabulka ¢. 2: Pomer spravnych odpovedi podla kognitivnych myslienkovych operacii

Odpovede v skiimanej vzorke ukazuju, ze vyse tri Stvrtiny (79 %) ziakov
siedmeho ro¢nika dokazalo zistit’ a najst’ konkrétne, explicitné informacie a viac
ako polovica (59 %) dokazala odpovedat na otazky zamerané na vyvodenie
priamych zaverov. Len menej ako polovica ziakov (40 %) vSak dokazala
interpretovat’ daje z textu a menej ako Stvrtina (22 %) dokazala vyhodnotit
jazykové, obsahové a redakéné prvky textu.

Ziskané vysledky poukazujui na to, Ze jednoduchsie kognitivne operacie
nerobia vécSej Casti ziakov problém, no komplikovanejsie kognitivne operacie
su u ziakov siedmeho roc¢nika nedostato¢né. Vsetky otazky s vynimkou jednej
boli otvorené a ocCakédvala sa na ne kratka odpoved. Vysledky ukézali, Ze aj
v pripade otvorenych otazok dokazali ziaci vyriesit Ulohy zamerané na
jednoduchsie kognitivne operacie. Mozeme predpokladat, ze aj pri
komplikovanej$ich otdzkach by bol vyssi pomer spravnych odpovedi, keby boli
otazky uzavreté.’

Vicsina respondentov bola uspe$snd pri vyhladavani jednoduchych
informacii explicitne uvedenych v texte a odpovede ukazali, Ze niektori Studenti
povazovali otazku za takmer komicky jednoduchu. Avsak napriek tomu, ze
informacia v texte viackrat explicitne vyskytlo a ze k spravnym odpovediam
mohli prispiet kazdodenné skusenosti ziakov, 8 % ziakov malo problém
s vyberom informdcii explicitne uvedenych v texte a odovodnenie explicitnej
odpovede robilo problém uz viac ako tretine (39 %) ziakov.

Trinastro¢ni Zziaci mali velky problém zvazit jazykové, obsahové
aredakéné prvky textu. Odpovede poukazuju na to, Ze tretine ziakov spdsobili
problémy aj explicitné informacie, alebo vyvodenie jednoduchych usudkov, ¢o

Vo vyskume realizovanom v Mad’arsku vzrastol poéet spravnych odpovedi na uzavreté
otazky viac ako dvojnasobne (Toth, 2002).
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viedlo k nespravnej interpretacii kontextu literarneho textu. Tito ziaci siahli po
takej schéme vedomosti, ktord im nepomohla, naopak, branila im porozumiet’
konkrétnym textovym suvislostiam. Zaroveii sa maly pocet Ziakov dokazal
zamysliet’ nad jazykovymi, obsahovymi a Strukturdlnymi prvkami textu (celkovo
18 ziakov).

Sthrnne mézeme povedat, ze velka cast ziakov dokéze pochopit

explicitné informacie v texte, ¢o jasne ukazuje uspesné zvladnutie ulohy
vyhladat’” konkrétne informacie. Interpretacia implicitnych informacii,
zvazovanie vSetkych informacii ztextu vSak robili vac¢Sine respondentov
problém. Zaroven sa ukazalo, ze explicitny vyklad vyrazov, ktoré nemaju
doslovny vyznam, vedie k mylnej interpretacii, ktora citatelovi zmeni vyznam
textu a tym aj jeho interpretaciu.
Zarovent chceme upozornit' na to, Ze nami vybrany kratky text z hladiska
komplexnosti zaostava za komplexnostou textov z (nielen literarnych) ucebnic,
o ktorych pedagogovia pocas vyucCovacieho procesu predpokladaju, ze im
vicsina ziakov rozumie.

To, ze wviaceri ziaci dokazali odpovedat na otazky vyzadujice
jednoduchsie kognitivne operacie nez komplikovanejsie, azZe rovnaku
kognitivnu operaciu ovela tspesnejSie aplikovali pri zodpovedani uzavretych
nez otvorenych otdzok, sa da vysvetlit najmi tym, ze Zziaci sa s ulohami
podobného charakteru stretavaju aj v ucebniciach a na vyucovacich hodinach.
Ziskané vysledky poukazuju na to, ze sucasny vzdelavaci systém kladie doraz
len na doslovné vyhladanie informacii v texte, respektive na spojenie dvoch
alebo viacerych informacii z textu. Tento pristup vSak neberie do uvahy jeden
z najdolezitejSich zakladnych pilierov 21. storocia — rozvoj kritického myslenia.
Ziskané vysledky v kazdom pripade upozornuji na vyznam komplexného
vyskumu vyuéby schopnosti porozumiet’ textu, ktora je mimoriadne dolezita
z hladiska skutocného rozvijania Citatel'skej gramotnosti, ked'ze je cielene
zamerana na aplikaciu kognitivnych myslienkovych operacii.
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HUMOR V MEDIACH POCAS SUCASNEJ PANDEMIE

PETRA JESENSKA
UNIVERZITA MATEJA BELA

HUMOR IN THE MEDIA DURING THE CURRENT PANDEMIC

Abstract: The paper focuses on a short foreign language authentic media text usage in
the English classroom by adult learners, but it can also be used at a lower level of
education. The goal is to emotionally engage learners in face-to-face learning through
experiential learning through authentic humorous cartoon jokes included at the
beginning of the lesson as a warm-up activity.

Keywords: humour, pandemic, Covid-19, foreign language teaching

HUMOR V MEDIACH POCAS SUCASNEJ PANDEMIE

Abstrakt: Prispevok tematizuje pracu s kratkym cudzojazyénym autentickym
medidlnym textom na vyucovani cudzieho jazyka (napr. anglictiny) u dospelych uciacich
sa, ale mozno ho vyuzit' aj na nizSom stupni vzdelavania. Cielom je emociondlne
zainteresovat’ uciacich sa do prezencnej vyucby pomocou zazitkového vyucovania
prostrednictvom autentickych humornych kreslenych vtipov zaradenych na zaciatok
vyucovacej hodiny ako zahrievacej aktivity.

Kracové slova: humor, pandémia, Covid-19, vyucovanie cudzich jazykov

Uvod

Covid-19 sa vrokoch 2019 — 2021 stal permanentnou pertraktovanou
medializovanou témou, negativne zasahujicou celosvetové spolocenstvo
vystavené silnému medidlnemu tlaku s cielom réznorodych domacich
i zahrani¢nych printovych a elektronickych médii a formatov prinasat
informacie o novodobej pandemickej krize, s ktorou nikto neratal a ktorti nikto
nepredpokladal. V ramci vyskumu sme upriamili pozornost na medialne
komunikaty prinasajuce odlah¢ené a vtipné pohlady na dana tému
s prezentovanim moznosti ich redlneho vyuzitia na vyucovani cudzich jazykov
vramci zazitkového vyucovania dospelych uciacich sa. Dovodom takéhoto
pristupu je povzbudenie uciacich sa opit’ najst’ poteSenie a motivaciu do novej
Studijnej a vyskumnej prace.

Charakteristika projektu

Aktualny vedecko-vyskumny projekt VEGA 1/0748/21 pod ndzvom
Lexikogeneticky potencial medidlneho politického diskurzu o krize prebieha od
roku 2021 do r. 2023 ana jeho rieSeni spolupracuje vyskumny tim zlozeny
z ¢leniek niekolkych katedier cudzich jazykov na Filozofickej fakulte UMB
v Banskej Bystrici. Primarnym cielom projektu je Stadium a analyza jazykovych
prostriedkov a sémanticko-pragmatickych osobitosti suc¢asného politického
diskurzu o krizovych udalostiach prezentovanych v médiach z pohladu
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aktualizacie lexikalno-morfologickych afixalnych paradigiem. Boli vytypované
tri okruhy krizového diskurzu v médiach, a to pandemicka situacia, klimatické
zmeny a migra¢né pohyby vo svete. Tematické okruhy st sledované a skimané
vo vybranych slovenskych a zahranicnych -elektronickych mienkotvornych
dennikoch vydévanych v anglictine, vo franctzstine a v SpanielCine. Pri vybere
periodik sa brali na zretel konkrétne kritéria mienkotvornosti, validity a
reliability (t.j. profesionality), dostupnosti elektronického vydania a Citatel'ského
zaujmu (zhliadnuti na stranku, navsStevnosti pocas dina pod.). Do vyskumu tak
boli zaradené tri periodika z kazdého jazyka (SJ, AJ, FJ, SI) s ohfadom na
spominané kritéria. Z anglickych periodik sa vyskumny tim zameral na The
Guardian, The Daily Telegraph a The Independent.

Krizova komunikacia v ¢ase pandemickej situacie

Krizova komunikacia sa tyka informovania o mimoriadnej udalosti,
pocas ktorej dochadza ,k interakcii viacerych vzajomne prepojenych zloziek
zodpovednych za vyrieSenie krizovej situacie, prip. zdielanie informacii
o vzniknutom konflikte* (GenCiova, 2020, s. 28). Medialny diskurz
sprostredkujuci informécie o ochoreni Covid-19, coronaviruse a celkovej
pandemicke;j situdcii zodpoveda opisu mimoriadnej udalosti. V naSej Studii sme
sa rozhodli pozriet’ sa na problém z iného hl'adiska.

Humor ako stucast’ zazitkového ucenia (sa)

Potreba humoru na zachovanie psychického zdravia je znama. Prakticky
dva roky je globalna spoloCnost’ (vratane eurdpskeho priestoru) vystavena
negativnym informaciam o pandemickej situacii sprevadzanej niekolkymi
vlnami ochorenia na Covid-19. Humorné texty a situacie st vitanym odl'ah¢enim
situacie v dobe, kedy sa na kazdodennej baze dozvedame o pocétoch
infikovanych a mftvych, o novych mutaciach virusu, prip. o percentualnom
zastupeni ne/o¢kovanych v populécii.

Charakteristika vybraného periodika

Vramci uz spominaného projektu VEGA excerpujeme niekolko
britskych dennikov. Pri vyskumnej praci sme narazili na sériu humornych
ilustracii (doplnenych kratkymi replikami) pravidelne zarad'ovanych do vydania
dennika The Daily Telegraph (www.telegraph.co.uk).

Periodikum sa povazuje za tradiény ndrodny britsky dennik
s medzinarodnym  presahom vyznacujici sa  kvalithou a objektivnou
zurnalistikou a investigativou. K sledovanej téme je vytvorena samostatna
rubrika Coronavirus, vramci ktorej médium informuje o pandémii a s flou
suvisiacimi zalezitostami (Genciovd — Jesenska, 2021). Periodikum patri
k naj¢itanej$im svojho druhu vo Velkej Britanii. Podl'a najnovsich udajov ich
webové stranky denne navstivi 3,3 miliéna Citatel'ov
(https://www.wolframalpha.com/).
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Vysledky vyskumu v Daily Telegraph

Periodikum (Daily) Telegraph sme sledovali a excerpovali v kratkom
Case na zaciatku prvej pandemickej viny od marca 2020 do juna 2020 (vratane).
Celkovo sme k problematike Covid-19 nasli v pomerne kratkom sledovanom
obdobi styroch mesiacov, 91 100 samostatnych vysledkov, z ktorych 570 tvoril
kresleny humor piatich britskych autorov na tému covidu, coronavirusu,
pandemickej situacie atd’. (pozri tabul’ku €. 1 nizsie):

Kresleny humor
Daily Covid- (570 vyskytov v sledovanom obdobi)
Telegraph 19 Matt Blower Alex Bob Davey

r. 2020 (vyskyt) | Cartoon | Cartoon | Cartoon | Cartoon | Cartoon | X
Marec/Bfezen 19 900 20 17 89 14 1 141
April/Duben 16 700 22 15 91 13 4 145
Maj/Kvéten 38 400 22 12 83 19 0 136
Jan/Cerven 16 100 31 14 90 10 3 148
Celkovo 91 100 95 58 353 56 8 570

Tabulka ¢. 1 Vyskyt covidovej lexiky a kresleného humoru v Daily Telegraph v r. 2020

Z tabul’ky je zrejmé, ze s narastom infikovanych (vo Velkej Britanii)
priamo umerne (hoci mierne ale predsa) stupa zarad’ovanie kresleného humoru
v aprili 2020. Po opadnuti prvej viny na prelome maja/jina 2020 dochédza
k poklesu kresleného humoru, a v juni so zhorSenim pandemickej situdcie opat
dochadza k miernemu narastu. Celkovo sme v danom denniku identifikovali a
excerpovali 570 ilustracii tykajiicich sa reakcie na pandemicku situdciu
v sledovanom obdobi.

Autorom ciernobielych ilustracii Matt Caroon je Brit Matthew Pritchett
(nar. 1964), znamy ako Matt a ktory pre periodiku pracuje od r. 1988. Autorom
farebnych ilustracii (Bob Cartoon, Blower Cartoon, Alex Cartoon, Bob Cartoon
a Davey Cartoon) je Patrick Blower, Bob Moran, dvojica Charles Peattie a
Russell Taylor. Znamy politicky karikaturista P. Blower (nar. 1959) pre
Telegraph pracuje od r. 2011 po stcasnost. Bob Moran (nar. 1986) zndmy ako
politicky karikaturista. V oktobri 2021 bol nuteny ukoncit’ spolupracu
s periodikom pre poznamky na socialnej sieti na adresu lekara z NHS (Britského
narodného zdravotného systému) v suvislosti s Covid-19. Andy Davey je
karikaturista spolupracujuci s viacerymi prestiznymi britskymi periodikami (7he
Independent, The Guardian, The Times a pod.). Autorska dvojica Charles Peattie
a Russell Taylor vymysleli vr. 1960 komiksova postavu Alexa, ku ktorému
postupne pribudali nové postavy.

Celkovo vSetci autori vo svojich prispevkoch tematizuju nielen samotny
virus, ale aj d’alSie situacie a udalosti s nim spojené. Najfrekventovanejsie je
zastupena téma lockdownu (prip. karantény a izolacie) a online prace/Skoly z
domu, odstupu od ostatnych I'udi (pozri obr. €. 3, obr. €. 4 a obr. €. 5), testovanie
na ochorenie Covid-19 (pozri obr. ¢. 7) spojeného s trasovanim kontaktov,
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infikovanie (resp. odhalenie/zabranenie infikovaniu sa) a nosenie ruska alebo
respiratora (v angl. face mask).

S lockdownom stvisia témy ako praca a ucenie (sa) z domu (pozri obr.
¢. 1 aobr. ¢ 6), izolacia, odstup od ostatnych Tl'udi, karanténa a nasledne
vyl'udnené obchody, ulice, mestské Stvrte, celé mesta. Zabranit’ Sireniu infekcie
malo zavedenie rusok (a neskor respiratorov) a aj zavedenie tzv. cestovnej mapy,
ktoré sa tiez tematizuje v karikatGirach. V humornych situaciach sa ironizuje
neschopnost’ britskych vladnych elit adekvatne reagovat, logicky a efektivne
rieSit’ danu situaciu (pozri obr. €. 2 v prilohe).

Vyuzitie humoru na vyuéovani cudzieho jazyka

Humorné a vtipné ilustracie s kratkymi textami st idealne na tGvodné
alebo zahrievacie aktivity v triede na zac¢iatku vyucovania, pricom cielom nema
byt len zatraktivnenie (spestrenie) vyuCovania, ale aj odlahCenie situdcie
prostrednictvom tematizovania naroc¢nej a tazivej kazdodennej situacie s
cielom poskytnit’ Studentstvu priestor na vyjadrenie vlastnych postojov, pocitov
aemocii, atak pomoct pri spracovani vlastnej skusenosti s danou témou.
Nezanedbatelnym faktom je autenticita materialu a pocit tspechu z pochopenia
cudzojazycnej situdcie Casto spojenej s realiami cielovej cudzojazycnej (v tomto
pripade britskej) kultary.

Zaroven je to prilezitost prezentovat neologicki lexiku spojent
s pandémiou (Covid-19, coronials, covexit, social distancing, WFH, the Before
Times), porovnat’ anglické a domace vyrazy (face mask — rasko, self-isolation —
izolacia, lockdown — lockdown/logdan', blackout?), prip. rozdielne chapanie
niektorych terminov (napr. home office v anglofonnom vs. v slovenskom/¢eskom
jazykovom prostredi, WFH — working from home, prdaca z domu/home office)’.
Sohladom na  charakter Studia  ucitel'stva  anglického  jazyka
a prekladatel'stva/timocnictva je to prilezitost venovat sa lingvistickym
Specifikam covidovej (resp. pandemickej) lexiky, napr. sémantickému rozboru a
spOsobu jej tvorenia (napr. trunkaciou, krizenim, kompoziciou, abreviaciou
apod.).

Uciaci sa na vysokych (ale ina strednych a zakladnych) Skolach sa
museli vyrovnat’ z prechodom z prezencnej vyucby na online vyucovanie a spat’
v zavislosti od situacie. Nie kazdy je schopny flexibilne reagovat’ a etablovat’ sa
na danu situaciu, podobne ako ,,ziak* (Boris) Johnson na obr. ¢. 1 (v prilohe),

! Na slovenskych socidlnych sietach niektori oznacili lockdown za ,logdan“ a tento
vyraz sa rychlo rozsiril a udomacnil v internetovom prostredi. Na isty ¢as ho prevzali
prilezitostni humoristi upozoriiujici na neznalost’ situacie.

2 Prilezitost’ prezentovat’ spdsob pracovania s jazykom a ukédzat' ako na Slovensku prvy
ohlasovany lockdown vr. 2020 bol vtedajsim slovenskym premiérom Matovicom
verbalizovany ako blackout (Gplné vypnutie ekonomiky vratane strategicky délezitych
odvetvi) a po prvotnom zdeseni verejnosti opraveny ,,len“ na lockdown.

3 Viac na margo neologickej lexiky P. Jesenska (2014) acovidovej lexiky A.
Stulajterové (2021).
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ktory sa od lekara dozvedel, Ze ,,Len simuluje, ma si dokoncit' domacu ulohu
a vratit’ sa nazad do triedy*. Dany obrdzok reflektuje nechut’ navratu do $kél vo
vSeobecnosti a aj po dvoch rokoch sa opit’ stdva aktudlnym: suvisi s otvorenim
nového (letného) semestra 2021/22 na slovenskych vysokych skolach. V tomto
obdobi mnohé univerzity v SR rieSia prezen¢nt, online, prip. hybridni vyucbu.
Kazdd vysokd skola sa rozhoduje samostatne a autondémne s ohladom na
charakter a Specifika studia.

Vyuzivanie zaujimavého a vtipného autentického materidlu na
vyucovani cudzieho jazyka dokaze vzbudit' zaujem u uciacich sa precitat’ si aj
iné texty daného (prip. iného) cudzojazy¢éného periodika, ktorého elektronické
vydanie je dostupné v internetovom prostredi, atak zintenzivnit ucenie sa
cudzicho jazyka a skvalitnit’ obohacovanie slovnej zasoby, oboznamovanie sa
s realiami danej krajiny a pod.

Pri praci s danym cudzojazycnym autentickym materidlom sa mozeme
(nemusime) pridizat’ univerzalnej schémy (pozri obr. ¢. 1,2,3,4,5,6a7):

1. Studentstvo instruujeme pozorovat’ situaciu a preéitat’ text.

2. Neziadame o vysvetlenie, ale o pochopenie situacie, prip. o opis
v anglickom jazyku, o ¢o na obrazku ide, resp. konkretizovanie témy
a jej naslednu kontextualizaciu.

3. Utitel/ka zada podnet na zamyslenie, ¢i aj v nasej krajine tematizujeme
rovnak situaciu, prip. s akym ne/tspechom.

4. Zadame parovi/skupinovi pracu (diskusiu) — €i sa osobne stretli s danou
situdciou a ako sa vtedy citili (napr. poCas cakania na vysledok
testovania na covid-19 ako na obr. ¢. 7 alebo na protipandemické
opatrenia v obchodoch ako na obr. ¢. 4), prip. ako ju riesili (doma/v
Skole, sami, s kamaratmi, s pribuznymi a pod.).

5. Na  konci  tyzdha/mesiaca/semestra  poziadame  Studentstvo
o vyhodnotenie najvtipnejsej karikatury, prip. obrazka, ktory podla nich
najviac vystihuje danti dobu/problém/ich pocity a pod.

Zaverom

Aktudlny a vtipny autenticky materidl je vhodnou pomockou na hodine
anglického (prip. iného) jazyka na sprostredkovanie zazitkového ucenia
dospelych uciacich sa. V prispevku sme sa venovali vyuzitiu kresleného
pandemického humoru excerpovaného z britského periodika Daily Telegraph
sledovaného v Stvormesacnom obdobi v r. 2020. Vybrali sme si kresleny humor
sprevadzany kratkym textom jednoduchym na pochopenie aumoznili tak
Studentstvu zazit’ pocit z objavovania a uspechu pri komprehenzii textu. Ukazuje
sa, ze niektoré situacie su eSte stale aktualne a moZzno snimi univerzalne
pracovat’ aj po dvoch rokoch. Analogicky je mozné vyuzivat podobny material
na vyucovani inych cudzich jazykov na vSetkych stupnioch vzdeldvania
s ohl'adom na jazykovu troven jednotlivych uciacich sa.

Vychodiskom pre pouzitie daného materialu bol vyskum v spominanom
mienkotvornom periodiku, ktoré poskytlo dostatok vhodného a zaujimavého
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materialu nielen na $tudium ale aj na d’alsi vyskum pandemickej a inej lexiky do
budticna.
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Priloha (obrazky ¢. 1,2, 3,4, 5, 6, 7)

Obrazok ¢. 1 Davey cartoon: Friday morning news briefing: Operation classroom
catch-up
(Zdroj: https://www.telegraph.co.uk z 19.6.2020)
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Obrazok €. 2 Blower cartoon: Road out of Lockdown
(Zdroj: https://www.telegraph.co.uk zo 4.5.2020)

Obr. ¢. 3 Davey cartoon: Vacation vs. Staycation
(Zdroj: https://www.telegraph.co.uk z 21.6.2020)
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Obrazok ¢. 4 Blower cartoon: Social Distancing while Shopping
(Zdroj: https://www.telegraph.co.uk zo 15.6.2020)

Obrazok ¢. 5 Blower cartoon: Social Distancing during Horserace Watching
(Zdroj: https://www.telegraph.co.uk zo 16.6.2020)
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Obrazok ¢. 6 Alex cartoon: Praca z domu Obrazok ¢. 7 Matt cartoon: Praca z domu
(Zdroj: https://www.telegraph.co.uk zo 30.6.2020)  (Zdroj: https://www.telegraph.co.uk_z aprila
2020)
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UROVNE POROZUMENIA TEXTU

ZUZANA KQVACOVA
UNIVERZITA KONSTANTINA FILOZOFA V NITRE

LEVELS OF TEXT COMPREHENSION

Abstract: Text comprehension is complementary to the subject's mental models and the
individual linguistic image of the world. Reading is a creative process in which multiple
anticipation plays a key role. We learn to read with comprehension all the time. It is a
lifelong competence determined by the type and complexity of the text. The text is
understood as discourse. Text comprehension is sharing its content by the percipient.
Comprehension of artistic texts precedes comprehension of educational texts. Text
reception is a syntactic process that can be exemplified on the basis of anaphoric-
cataphorical relations. The study interprets the relationship between text type and
relevant strategies to achieve reading comprehension.

Key words: text, comprehension, strategy, mental models, linguistic image of the world,
text cataphora, text anaphora

Urovne porozumenia textu

Abstrakt: Porozumenie textu je komplementarne s mentdlnymi modelmi subjektu a
individualnym jazykovym obrazom sveta. Citanie je tvorivy proces, v ktorom kIi¢ovii
tilohu zohréva niekol’konasobna anticipacia. Citat’ s porozumenim sa uéime nepretrzite.
Je to celozivotna kompetencia podmienend typom a zlozitost'ou textu. Text sa chape ako
diskurz. Porozumenie textu je zdielanie jeho obsahu percipientom. Porozumenie
umeleckym textom predchadza porozumeniu vzdelavacich textov. Recepcia textu je
syntakticky proces, ktory je mozné exemplifikovat’ na zaklade anaforicko-kataforickych
vzt'ahov. V $tadii sa interpretuje vztah medzi typom textu a relevantnymi stratégiami na
dosiahnutie porozumenia prec¢itanému.

Klicova slova: text, porozumenie, stratégie, mentalne modely, jazykovy obraz sveta,
textova katafora, textova anafora

Uvod

Otazka Ccitania s porozumenim stoji v epicentre pozornosti sucasnych
vzdelavacich systémov mnohych vyspelych krajin, ato najmid v kontexte
akcentovania kompetenéného vzdelavania, priCom komunika¢na kompetencia,
ktorej implicitnou stcastou je schopnost porozumiet c¢itanému textu, je
spravidla charakterizovana ako neuzavreta a neustale sa zdokonal'ujuca zrucnost’
kurikularneho charakteru. Porozumenie ¢itanému textu ako poziadavka kladena
na subjekt ziaka ma popri problematike individudlnych psychickych
a lingvistickych dispozicii jednotlivea aj socialny ¢i spolocensky rozmer, pretoze
suvisi s mnozstvom faktorov, ktoré urcuju napredovanie spolo¢nosti. V tomto
zmysle text a jeho rola v zivote a v profesionalnom uplatneni sa neustale rastie.
Text plni zaspektu jednotlivca niekolko funkcii, ktoré tuzko suvisia
s primarnymi funkciami jazyka a konkrétne tematicko-vyrazové hodnoty sa
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premietli do diferenciacie funkénych Stylov. Texty sa vyznacujii roéznymi
stupfiami ndro¢nosti a samotné porozumenie recipovanému textu moze mat’ tiez
niekol’ko trovni.

V skolskych podmienkach sa ucitel’ stretdva s neuplnym ¢i nedostatocnym
porozumenim textu, a to nielen na hodinidch materinského ¢i cudzieho jazyka
(resp. Citania), ale aj na hodinach réznych inych predmetov, kde text plni najmé
kognitivnu funkciu, t. j. ziakovi sluzi ako zdroj novych poznatkov a ziak sa
knemu vracia, resp. ma vracat ako k prameniu relevantnych informacii
fixovanych v texte a sucasne identifikujicich rozsah ¢i mieru vedenia, ktora sa
nasledne u Ziaka predpoklada. Neporozumenie textu, resp. zna¢ne redukovana
miera oakavaného porozumenia precitanému textu sa prejavuje neschopnost’ou
reprodukovat’ precitané, zjednodusit’ zlozitejSie suvetné celky apri ich
reprodukcii pouzit’ adekvatne synonymad, neschopnostou vybrat' a akcentovat’
podstatné fakty ¢i  myslienky, neschopnostou odlisit podstatné od
nepodstatného.

Porozumenie vzdelavaciemu textu

Nepochopenie — neporozumenie — vzdelavacieho textu sa navonok
manifestuje neschopnostou citajicecho subjektu improvizovat' precitané
s dodrzanim a reSpektovanim v texte zakddovanych logickych vztahov
a vnutornych hierarchickych struktir. Za neschopnostou improvizacie sa skryva
neuvedomenie si obsahu samotného textu, pricom uvedomovaniu si obsahu
ziakom / Citajicim subjektom brani Struktara textu, ktora je z aspektu citajuceho
prilis zlozita. Ide o Struktaru, v ktorej je dominantné spojenie dvoch zakladnych
prvkov: predmetného subjektu — o ¢om sa hovori a predikatu — toho, ¢o sa o hom
hovori. Zlozitost' textu je spdsobend rdéznou mierou vyjadrenia podmetu a
predikatu, ako aj hierarchiou vztahov medzi hlavnymi a vedlajsimi vetnymi
Clenmi v syntaktickych Struktirach. Postupne su odbornikmi identifikované
optimalne stratégie veduce k nacviku porozumenia roznym typom textov. Je teda
mozné naucit’ ziaka postupom, ktoré mu pomozu text pochopit’ a nasledne
improvizovat' pre¢itany obsah. Volba vhodnych stratégii ma svoje
opodstatnenie. Vychadza sa z poznania, ze kazdy sémanticky prvok textu je
v skuto€nosti odpoved’ou na otazku, ktort si Citatel’ musi sam polozit’ a nasledne
musi sam (v intenciach textu) najst’ na nu odpoved’. Kazda otazka, ktora Citatel’ /
ziak sformuluje vo vztahu k textu, a kazdé hladanie odpovede v samotnom
texte, je nastrojom jeho individudlnej mentalnej aktivity. Ak sa v Skolskom
prostredi venuje dostato¢na pozornost’ otazke porozumenia precitanému, a to na
réznych predmetoch, ziak si postupne vytvori predstavu réznych typov textov
a situdcii, ktoré snaha porozumiet’ im prinasa a osvoji si stratégie €i techniky,
ktor¢é mu umoznia urobit’ si predstavu o pre€itanom a nasledne ju volne
prezentovat. Spomenuté stratégie a techniky su postavené na kladeni otazok
uréenych ziakom / Studentom, pricom moézu menit celkovy plan textu, t. j.
nemusi byt dodrzand sukcesivnost motivov tak, ako s0 usporiadané
v pévodnom texte. Tato zmena planu textu je vzdy funkcna, napr. moze ist
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o tesnejSie nadvédzovanie na predchadzajuce poznatky. Rovnako moze ist
o zdoraznenie kauzalnych vztahov, ktoré su v texte komunikované, pricom sa
doraz kladie na samostatné uvazovanie ziaka ana viac-menej zjavné
vyvodzovanie. Toto vSetko st len v obrysoch nacértnuté postupy, ktoré eliminuji
ucenie sa textu spamaiti, mechanické ukladanie si viet a stveti v poradi, v akom
su usporiadané vo vychodiskovom / ucebnicovom texte.

V sSkolskom prostredi tak ucitel’, ako aj ziak musia brat’ zretel’ na to, ze text
je subor problémovych situacii, ktoré musi ¢lovek vyriesit, aby mu porozumel.
Problémové situacie vznikaji aj pri kladeni otazok a hl'adani relevantnych
odpovedi. Nejde vSak o Standardné problémové situacie, ide o problémovu
situaciu spojenu s konkrétnym textom. RieSenie takejto ,,problémovej textovej
situacie” je v objaveni otazok, ktoré text implicitne obsahuje, ale ich zjavne
neformuluje. Typickd problémova (,,netextova*) situacia vSak otdzku priamo
formuluje — obsahuje ju. Pri ,,problémovej textovej situacii otdzka nie je
polozena, je obsiahnutd v texte v skrytej forme a jej spravna identifikacia je
rozhodujuca pre to, aby percipient v texte naSiel aj anticipovanti odpoved’, resp.
pozadované udaje.

V intenciach rieSenia otazky porozumenia vzdeldvaciemu textu je
nevyhnutné opierat’ sa o definiciu porozumenia, resp. rozumenia z aspektu
psychického prezivania cloveka. A. N. Leontiev (1947, s. 32) chépe
porozumenie novému javu ako mentalny akt. Na to, aby sa u dietata vybudoval
novy mentalny akt, musi mu byt najprv dany ako vonkajSia Cinnost, to
znamena, ze musi byt externalizovany. V tejto externalizovanej forme — vo
forme rozvinutého vonkajSicho pdsobenia — sa najskor formuje. Az v dosledku
procesu jeho postupnej premeny — zovSeobecnovania — $pecifickej redukcie jeho
vizieb a zmeny urovne, na ktorej sa vykonava, dochadza k jeho zvnutorneniu —
interiorizacii — teda k jeho premene na vnutorni operaciu, ktora uz uplne
prebicha v mysli dietat’a.

Vytvaranie si mentalneho aktu sucasna kognitivna lingvistika rozsirila
o problematiku mentalnych modelov. Kazdy text ako sprostredkovatel istej
miery novych poznatkov ¢i novych situacii parcidlne svojmu Citatelovi
sprostredkovava mentalne modely (pojem prvykrat predstavil Johnson-Laird,
1983, s. 85), ktoré¢ maju velku variabilitu, ale 'udsky mozog si z nich vybera len
spolo¢ny a opakujuci sa invariant, ktory uklada ako schému a podla uz
osvojenych schém (Jagacinski, Miller, 1978, s. 428) sa potom v situaciach, ktoré
vyhodnoti ako relevantné a koreSpondujice rozhodne pre zodpovedajici model
verbalneho spravania sa.

Podla aktualnych poznatkov kognitivnej psycholdgie (Sternberg, 2002, s.
243) je mozné Specifikovat’ tieto znaky mentadlnych modelov: a) Mentalny
model je ako celok subjektom neuvedomovatelny: ¢lovek si uvedomuje len jeho
Cast, proces jeho vzniku a rozvoja je pre nositela takmer nedostupny; b)
Mentalny model uplatiiuje mechanizmus mapovania, preto je ovplyvneny
d’al$imi hlavne podobnymi mentalnymi modelmi; c) Mentalny model je zlozkou
dlhodobej pamite a podlieha zakonitostiam pamétovych procesov, nema pevné
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hranice; d) Mentalny model je zvlastnou triedou programu, ktorého pravidla st
organizované ako siete vztahov, sustavy programov zaistuji zmeny v priebehu
aktivity systému.

Porozumenie textu z aspektu kognitivnej psycholdgie a kognitivnej
lingvistiky

Lingvisti 1 psychologovia hladajii identifikdciu procesu porozumenia /
pochopenia textu, ktory ma tieto sicasti: sémantické kodovanie, vyvoj slovnika /
individualneho lexikonu, vytvaranie mentdlneho modelu textu, porozumenie
textu na zaklade kontextu a uhla pohladu.

Sémantické kodovanie je proces, ked’ informacie ziskané senzorickym
vnimanim premiename na zmysluplné reprezentacie toho, ¢o vnimame, a to na
zaklade porozumenia vyznamu slov. Ak percipient nedokadze sémanticky
kodovat’ slovo, znamena to, ze nema v paméti uloZzeny jeho vyznam, a preto
hl'ada iny sposob, ako odvodit’ vyznam slova, napriklad zo suvislosti, v ktorych
ho ¢ita. Ak ma ¢lovek velku slovnu zasobu, rychlejSie dedukuje vyznam nového
slova. Cudia s malou slovnou zasobou musia hladat opis vyznamu slova,
pretoze text nepochopia, kym nerozumeju vSetkym slovam. Pochopenie
vyznamu textu sa zistuje reprodukciou sémantického vyznamu textu (Beck,
Perfetti a McKeowen, 1988). Ludia s bohatou slovnou zasobou ziskavaju pristup
k textom sprostredkovanym informaciam rychlejsie, nez l'udia s obmedzenym
slovnikom. Vyvodzovanie vyznamu slova z kontextu je jeden zo spdsobov ako
porozumiet’ textu. Ak eSte nemame slovo ulozené v pamaiti, nd§ mozog hlada
stratégiu, ktora zabezpeci vyvodenie vyznamu z textu. Kognitivni psychologovia
dokazali, ze I'udia sa vac¢sinu vlastnej slovnej zasoby ucia nepriamo, bez pouzitia
vonkajSich zdrojov (slovnikovych opisov), dedukciou z informdcii, ktoré ich
obklopuju.

Koncom sedemdesiatych rokov bol rozpracovany model porozumenia textu
(Kintsch — von Dick, 1978). Tento model vznikal na identifikécii faktorov, ktoré
ovplyviluji porozumenie textu. V procese Citania sa usilujeme porozumiet’ tomu,
¢o Citame. V skutocnosti sa snazime v pracovnej paméti, t. j. v aktivnej pamiti,
reprezentovat’ o najvdcsie mnozstvo informacii. Pritom vSak neukladdme
percipovany text doslovne, ale vyberame zékladné idey a tie ukladame v
pracovnej pamiti v zjednodusenej podobe. Reprezentaciou tychto idei je vyrok,
t. j. propozicia. Pracovna pamét naraba skor s vyrokmi, nez so slovami. Vyznam
textu je zavisly od utvéarania vyrokov na pozadi textu, ale aj tomu méze branit
porozumenie na Urovni slova.

Text je komunikat, ktorého zmyslom je sprostredkovat’ zazitok, informacie,
vedomosti a pod. Komunikacia je kazdé vzajomné odovzdanie informacie, z
¢oho vyplyva, ze do tohto procesu vstupuju najmenej dva subjekty. Slovo
komunikacia pochddza z latinského communicare, a ma blizko k vyrazom
communis, communio a communitas, ktoré oznacuji nie¢o spolo¢né a
spolocenstvo. Komunikacia sa odohrava medzi subjektmi, ktoré nieco spolu
zdielaju. Slovo zdielanie je substantivizované verbum odvodené od slovesa
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zdiel'at. Vyznamovo vyjadruje spolocenski povahu komunikacie a vzniklo
derivaciou od toho istého zakladu ako sloveso podielat’ sa. Medzi podelit’ sa a
podiel’at’ sa je vSak vazny vektorovy rozdiel. Zatial’ ¢o podelit’ sa znamena delit’
na mensie kisky a nasledne si ich privlastnit, podielat’ sa ma vo vyzname
obsiahnuté aj dielo/tvorit’ dielo, t. j. istou mierou prispiet’ k zhotoveniu nejakého
diela. Z. Kovacova (2015, s. 46) o tom hovori: ,,Ak ozna¢ime niekoho ako
podielajuceho sa na nieCom, indikuje sa predstava spoluucasti dalsich
subjektov. Sloveso zdielat’ patri medzi prechodné slovesa a predpoklada
zavizné obsadenie pozicie paciensa slovesného deja, vstupuje do vdzby so
substantivom v tvare bezpredlozkového akuzativu (zdielat ¢o?), stéasne
predpoklada tzv. druhti vézbu so substantivom, ktoré pomenuva objekt, s ktorym
k zdielaniu dochddza (zdielat s kym?). Z wuvedeného vyplyva, ze
komunikovanim rozumieme akt, ktorym sa nieco, najCastejSie obsah mysle/reci
stava spolo¢nym®.

Y. Winkin (1981) sa vo svojej stadii Nova komunikacia venoval
identifikécii a opisu zdkladnych etap sémantického vyvinu slova komunikacia.
Upozornuje, ze vo vyvine zmyslu francizskych vyrazov communiquer a
communication sa prva zmena odohrala na prelome 15. a 16. storoCia. Tieto
vyrazy dovtedy oznacovali iba rozdel'ovanie medzi niekol’kych, no v uvedenom
¢asovom obdobi nadobudaju d’al§i vyznam, a to prenasat, odovzdavat, Sirit.
Tento vyznam sa roz$iril najmd v 18. storo¢i aprevlada nad pdévodnym
rozdel'ovat medzi niekolkych aj v sucasnosti. Podobny je vyvin slova
communication v anglickom jazyku. V procese cCitania s porozumenim ide
o dosiahnutie zdiel'ania zmyslu textu zakodovaného autorom citatel'om.

Z uvedeného vyplyva, ze porozumenie textu je zlozity a niekolko
dimenzionalny proces, na ktorom sa na principe synergickosti podielaju
mentalne modely a kognitivne operacie subjektu ¢itania, ako aj syntaktické
stvarnenie textu a tematicko-rematicka Struktira textu. Stratégie, ktoré vo
vzdeldvacom procese mdzeme, resp. mali by sme ako ucitelia funkéne pouzivat’
(tak, aby sme umoznili ziakovi €o najviac porozumiet recipovanému textu)
musia vSetky vysSie spomenuté synergicky spolupracujice sucasti akceptovat’
a akcentovat’ t0, ktord je v uvedenom retazci ,,najslabSim ohnivkom®, t. j. td,
ktora protireci definicii ,,korektne stvarneného textu®.

Stratégie a porozumenie textu

Stratégiou je v najobecnejSom vyzname vzorec zakonitosti rozhodovania sa
pre prijatie rieSenia v priebehu kognitivnej ¢innosti (Smetaninkovova, 2019, s.
25). V stvislosti s porozumenim ¢itanému textu je to subor postupov a aktivit,
ktoré sa vykonavaju s cielom efektivnejSie, rychlejsie, s mensou ndmahou,
dospiet’ k ciel'u — porozumiet’ pre¢itanému, vytvorit' si predstavu recipovaného
ako mentalny akt, ktory je zabudovany do asocia¢no-sémantickej siete jedinca,
apreto méze byt nim aj interpretovany, resp. autonomne referovany ako
improvizacia precitané¢ho textu. Spomenuty subor postupov a aktivit vyvijany
Citatel'om je stratégiou Citania, ktora podl'a dvojice autorick G. V. Prancovovej
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a E. S. Romanicevovej (2019, s. 4) znamena viac nez len odhalovat’ hierarchiu
informacnych arovni (skuto¢nosti, nazory, Gsudky), hierarchiu vyznamov textu
(hlavnéd myslienka, téma, podtéma, mikrotéma atd’.), ale rozhodujuci je samotny
proces chapania — reflexia na recipovanu informaciu. Stratégia nie je jednoducha
aplikdcia len jedného nastroja na zaklade jediného pravidla. Je to cela mnozina
akcii aoperdcii vykonavanych na dosiahnutie ciela. Tu je nepriamo
pomenované uskalie, na ktoré nardzame pri rieSeni podstaty porozumenia
precitanému textu. Sucasna Skola uci ziaka zakladnej technike Ccitania, no
nenaudi jedinca vlastnému cCitaniu, pochopeniu zmyslu, adekvatnemu chapaniu
primeranému pochopeniu obsahovej stranky celého textu.

Z. 1. Klyénikovova (1975, s. 35) pod porozumenim textu rozumie
pochopenie suvislosti a vztahov medzi objektmi, o ktorych sa v texte hovori
a skuto¢nostou / realitou, pochopenie suvislosti a vztahov medzi objektmi
ajavmi, ktoré sa v texte spominaji, ako aj postojov, ktoré k nim subjekt autora
prechovava aznich plyniicej motivacno-volovej informacie zakodovanej
v texte. V tomto zmysle dolezita tlohu zohrava syntaktické stvarnenie textu.

Pre text, ktorého neodmyslitelnou funkciou je kognitivna funkcia, je
charakteristické, Ze medzi textovymi jednotkami st vztahy rektifikacné,
korigujtce, Specifikujuce, konkretizujuce, zdévodnujuce (a pod), ako uvadza J.
Vanko. Textova lingvistika poznd pojem korektného stvarnenia textového
utvaru. Mysli pod tym taky spdsob nadvidzovania viet, ktory umoziuje
prijimatelovi identifikovat’ sémantické vztahy vo vnltri textu, priCom sa
pozornost’ venuje signalizacii koherencie (Vanko, 2015, s. 121). K tomu treba
pridat mieru kompetencie subjektu v komplexnom manifestovani a aplikovani
jeho mentalnych modelov. Inymi slovami — textova syntax vie explicitne
preukdzat absentovanie signalov koherencie ako hlavného indikatora
neporozumenia textu. Text stvarneny korektne zohl'adnuje tiez stav a funk¢énost’
mentalneho modelu relevantného subjektu, resp. ontologicko-mentalne
dispozicie ziaka.

Z aspektu miery porozumenia, resp. neporozumenia textu ziakom je
skimanie atribitov textu opodstatnené: ,KedZe text stavia na mentalnej
Struktire, ktord virtudlne zjednocuje konceptudlne a procedurdlne znalosti,
mozno uvazovat o tom, ze spifia naleZitosti proceptu. Reflektuje dualitu
konceptu a procesu zastipenu tym istym vyrazom. Umoziuje, aby subjekt vo
vedomi konceptualne dany fakt uchopil procesualne alebo procesualne dany fakt
uchopil konceptudlne* (Sokolova, 2017, s. 17). V zmysle uvedeného tvrdenia J.
Sokolovej povazujeme za relevantné analyzovat’ proces porozumenia niektorym
textom, ktoré sme vybrali zucebnic (aktualnych aj neaktudlnych) roéznych
predmetov.
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Text €. 1

Zemetrasenie

K najvyznamnejsim  prejavom  vnutornych geologickych dejov patria
kratkodobé, vicsie ¢i mensie otrasy zemskej kory, ktore sa prejavuji na
zemskom povrchu ako zemetrasenie. Otrasy zemskej kory suvisia s pohybom
alebo premiestiiovanim hmot v zemskej kore alebo vo vrchnej casti plasta.

Zemetrasenia sa vyskytuju v nestalych a nepokojnych pdsmach, ktoré
zodpovedaju zoslabenym miestam v zemskej kore na okraji litosferickych dosiek.
Pasma zemetrasenia sa zhoduju s oblastami sopecnej cinnosti a oblastami
vzniku a vyskytu velkych horskych pasiem.

Z miesta vzniku — ohniska zemetrasenia, ktoré najcastejsie byva v hibke 70
km pod zemskym povrchom, Siria sa zachvevy v zemskej kore vSetkymi smermi
(obr. 94). Najrychlejsie dojdu k miestu, ktoré je na zemskom povrchu priamo
nad ohniskom zemetrasenia. Toto miesto sa nazyva epicentrum a zemetrasenim
Jje postihnuté najviac.

Otrasy zeme zaznamenavaju velmi citlivé pristroje — seizmografy.
Zaznamenavaju aj najslabsie otrasy, ktoré ludské zmysly vobec nepostrehnu.

Zdroj: Prirodopis pre 8. ro¢nik ZS, 1985

Uvedeny uryvok textu moézeme klasifikovat’ ako korektny text, ktory je pre
ziaka 8. ro¢nika zrozumitelny. K tomu prispievaji v uvode textu zjavné
inferencie — prepojenie s doterajsim skusenostnym a Ciastoc¢ne i vzdelanostnym
komplexom ziaka. O otrasoch zemskej kory pocul, ¢ital, mozno ma s nimi aj
vlastni skusenost. K tymto znalostiam, ktoré¢ maji explicitni sémantickll
hodnotu zabudovanu v asociacno-sémantickej sieti asi 14 ro¢ného Zziaka sa
pripagja kIiCovy novy pojem: zemetrasenie. Inferencie su predpokladom,
podmienkou, ale i podstatou sémantického kddovania. Zmyslom sémantického
kédovania je integrovat nové vyznamy do vztahov medzi tymi vyznamami,
ktoré v mysli ¢loveka st uz dlhsie a ktoré sa tam uz etablovali. Rozhodujuce pre
uspech zaspektu uciaceho sa ziaka je miesto integracie nového slova v
sémantickej sieti. Toto miesto sa neidentifikuje ndhodne, ale naopak, v istej
kauzalite vo¢i tomu, ¢o mozeme nazvat’ (z aspektu subjektu ucenia sa) status
quo. Hladané miesto integrujuceho sa vyznamu vznika ako synergicky uzol,
ktory vznikne v procese cyklu usudzovania riadeného nejakou zakonitostou,
vlastnost'ou, pravidlom.

Stratégie, ktoré ziak, resp. jeho mysel’ musi urobit’, aby mohol deklarovat’
porozumenie textu improvizaciou, je napr. hl'adanie odpovedi na otazky: Moze
sa zem triast? Aky je to dej a ako sa prejavuje? Mozem aj ja pocitit’ otrasy
zeme? Co sa deje pri zemetraseni? V ktorej casti zemského povrchu dochddza
k zmenam a v akej hibke? Je zemetrasenie v§ade rovnaké, alebo existuje miesto,
kde je najsilnejsie? Vedia ludia zmerat silu zemetrasenia? Ako?
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Text €. 2

Zemskad pasmovitost

Vo vysokych pohoriach sa striedaju rastlinné a Zivocisne spolocenstva
priblizne tak, ako od rovnika k polom. Ich zmeny tam sposobuje rast nadmorskej
vysky, ubytok tepla a i. Toto stupnovité usporiadanie podla nadmorskej vysky
nazyvame vyskova stupnovitost. Ich spodny stupen vzdy zavisi od toho, v akom
Sirkovom pasme sa pohorie nachadza. V miernom pdsme zacinaju prevazne
listnatym lesom (dub, buk), ktory strieda ihlicnaty les (smrek). Po nich nad
hornou hranicou lesa nasleduju porasty kosodreviny, travnaté porasty najvyssie
je pasmo skal, vecného ladu a snehu.

Zdroj: Geografia pre 5. ro¢nik ZS a al. roénik osemroénych gymnazii

Tato textovd ukazka reprezentuje nekorektne stvarneny text. Je urceny
priblizne 10 — 11 ro¢nému dietatu. Zmyslom textu je poskytnut’ ziakovi dolezité
informacie o zemepisnych pasmach (puste, polopuste, savany atd’.), Co sa dava
do analogie s vyskovou stupniovitostou. Okrem zlozitych stvetnych konstrukcii
v texte absentuje logicka postupnost’: najskor je dosledok, az potom sa spomenie
pri¢ina. Z textu si ziak sdm nevie dedukovat’ otazky, ktoré by mu text ,,pontkal‘
ana ktoré by nasledne hl'adal odpovede. Stratégia porozumenia takémuto textu
zadina v zjednoduseni syntaktickych $truktar na jednoduché vyroky. Ziak 5.
ro¢nika k takejto operacii potrebuje pomoc. Zjednodusené zakladné vyroky,
ktoré ziakovi pomdzu vytvorit’ si obraz toho, o Com text vypoveda: Rastlinné a
Zivocisne spolocenstva sa menia. Menia sa od rovnika k polom. Menia sa aj v
pohoriach. To znamena, Ze sa menia od najnizsich poloh k najvyssim. Menia sa,
lebo ubuda tepla. Tepla je tym menej, ¢im su vo vysSej vyske. Rastlinné a
Zivocisne spolocenstva sa usporiadaju. Usporiadaju sa v zavislosti od
nadmorskej vysky. Toto usporiadanie je vyskovita stuprovitost. V texte chyba
najmé textovd anafora, ktora bola zjavna vtexte ¢. 1. Rovnako absentuji
inferencie, a to tak smerom dozadu — k moznej skiisenosti deti, ako aj smerom
dopredu, ked” by sa Sir§Sim tematizovanim pojmu rastlinné a zivociSne
spoloCenstvo a explicitnym vymenovanim podmienok (teplo, svetlo, zrazky)
vytvaral predpoklad toho, aby sa uplatnila uz vyssie spomenutd analogia medzi
zemepisnymi pasmami a vysSkovymi padsmami. V celom texte absentuje tiez
obrazok, ktory by mal ilustracni funkciu, resp. aspon Strukturny nakres s
vypovednou hodnotou.

Text €. 3

Nepriatel'ské bloky v pohybe

Kym  Rakusko-Uhorsko bojovalo na balkanskom fronte proti Srbom,
Nemecko chcelo vojnu rozhodnut' "bleskovym uderom* na zapade — proti
Francuzsku. Bez vdahania prekrocilo belgické hranice, hoci Belgicko bolo
neutralnym Statom. Velka Britania mu preto prisla na pomoc rovnako ako
svojmu spojencovi — Francuzsku.
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Tak sa zacala vojna na zdpadnom fronte. Nemecké vojska sa dostali az

k rieke Marne, ale francuzskej armade sa podarilo zadrzat ich postup. Zacala sa

zdlhavd a tazkd pozicnd vojna. Front bol na obidvoch strandch popretkdavany

zakopmi, z ktorych vojaci vyrazali do utoku. Ked’ sa im podarilo dobyt dalsi

pasik zeme, opdt sa zakopali.

Na zdapadnom fronte sa odohrali tri vel'ké bitky....

Zdroj: Dejepis. Svet v novom storo¢i. Uéebnica dejepisu pre 8. roénik ZS,

1995

Pre spolahlivdl orientaciu ziaka vtexte, ateda aj pre jednoznacné
porozumenie informaciam historick¢ho charakteru by bolo vhodné najskor
ozrejmit’ situaciu tak, Zze by sa jednoznacne vymedzili pojmy zapadny front
a balkansky front. Ziak anticipuje, Ze popri oznaceni zapadny front sa zrejme
bude pouzivat’ aj pojem vychodny front, no z textu nevyplyva, ¢i je to balkansky
front alebo nie. Uvodné suvetie pri vstupe do aktudlnej problematiky by nemalo
zacinat’ vedl'ajSou vetou. Percipient potrebuje pre zakladnt predstavu simultanne
prebiehajucich udalosti priame a jednoznacné konsStatovanie. Potrebuje priamo
pomenovat’ vychodiskovy stav, aby vedel predpokladat’ vyvoj udalosti. Prilisna
komprimacia textu tu moze spdsobit’ mylné predpoklady, niektoré pojmy moézu
byt ziakom aj podcenené, napr. plan bleskovej vojny. Text v uCebnici dejepisu
je dopliiany bohatym obrazkovym materialom a fotodokumentéaciou historickych
pramenov.

Zaver. Urovne porozumenia textu

Psycholingvisticka analyza textov, ktorych zakladnou funkciou je kognitivna
funkcia, by sa mala stat’ jednou zo sucasti posudzovania ucebnic a ucebnych
textov vo vztahu k vekovym a mentalnym osobitostiam anticipovaného
prijemcu. Takato analyza je relevantnym ukazovatelom kvalit textu z aspektu
jeho porozumenia subjektom. Tu je podstatny rozdiel medzi porozumenim
textom so vzdelavacou intenciou (ako aj terminologickou nasytenostou) a
umeleckymi textami, pri ktorych vSetky druhy anafory a ich blizkost s
diskurzivnym ohniskom vyplyvaji z atribitov dominujtcich narativnych
postupov.

Za mnajnizSiu Uroven porozumenia textu je mozné povazovat doslovné
chapanie textu, resp. chapanie toho, Co je v texte explicitne vyjadrené. Tato
uroveil sa formuje u deti vtedy, ked’ maji prva sktsenost’ s textom, ¢o je este
v predcitatel'skom obdobi. Akakol'vek asociacia, zakladné myslienky, slova,
kratke frazy mozu byt zakladom porozumenia. Zredukovat obsah textu na
kratke a vyznamné logické vzorce, v kazdom vzorci oznacit’ koncept, ktory ma
vyznamovy vyznam, spajat’ tieto pojmy navzajom a vytvarat tak jeden logicky
retazec myslienok - to je podstata porozumenia textu na tejto urovni. Na d’alSie
porozumenie ¢itaného textu je nevyhnutna technika ocakavania (anticipacie), t. j.
sémantické odhady.
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Vyssiu trovenl porozumenia textu identifikujeme vtedy, ak precitana Cast’
textu (napr. odsek) vyvolava vo vedomi citatel'a otdzky a nésledné anticipécie.
Anticipacia je psychologicky proces zamerany na predvidatelné buduce
udalosti. Je zalozena na logike vyvoja udalosti, asimilécii vysledkov analyzy
znakov, ktoré sa predtym vykonavali operatnym myslenim. Anticipaciu
poskytuje takzvand latentnd reakcia ocakavania, ktora Citatel'a naladi na urcité
akcie, aj ked by sa zdalo, ze v texte nie st dostatocné dovody pre tieto reakcie.
Tato Uroven porozumenia textu sa primarne utvara pri recepcii zanrov (najméa
prozaickych) umeleckého textu. Umelecké rozpravanie prirodzene nastavuje
dialogické chapanie precitaného a anticipacie vychadzaji najmd z vlastnych
skusenosti detského citatel'a a komplexu jeho poznatkov (za predpokladu, Ze cita
veku primerané texty).

Najvyssiu formu porozumenia textu nachadzame pri recepcii vzdelavacieho
textu. Ten (aj pri roéznom stupni naroCnosti textu) predpoklada
,kvalifikovaného* Citatela, t. j. Citatel’a, ktory disponuje mnozinou Specifickych
znalosti koreSpondujucich s obsahom textu. Recepcia vzdeldvacieho textu
predpoklada techniku mentalneho navratu k c¢itanému pod vplyvom novych
myslienok /informacii, ktoré vznikli v procese Citania. Tento mentalny navrat
prispieva k hlbSiemu porozumeniu Studovaného textu. Zlozkou Struktiry
CitateI'skej kompetencie ,kvalifikovaného Citatel'a® je tieZ schopnost’ samostatne
si vyhladavat’ d’alsie relevantné informacie (pretoze naraZa na nejednoznacnost’
textu, resp. pocituje deficit vlastnych znalosti potrebnych na porozumenie
vzdelavaciemu textu) a schopnost’ vyberat’ spolahlivé zdroje.

Ziak si pri tadiu kognitivneho textu musi vytvarat zloZitejiie mentélne
modely nez pri porozumeni umeleckym textom, resp. narativnym ttvarom. Musi
vytvarat’ aj skusmé usudky o tom, ¢o bolo mienené, ale nie explicitne povedané /
napisané. Mentalne modely st potvrdenim toho, Ze pri porozumeni textu musi
porozumiet’ nielen vyznamu slov, ale musi porozumiet’ aj kombinacii slov, ktoré
su integrované najmé do expozicii. Jednoznacné textové Casti veduce k jedinému
mentalnemu modelu st I'ahSie pochopitel'né nez pasaze veduce k viacnasobnym
mentalnym modelom.

Tato praca bola podporovana Agenturou na podporu vyskumu a vyvoja na
zaklade Zmluvy ¢. APVV-17-0071 Podpora C(itatel'skej gramotnosti v
materinskom a cudzom jazyku.

This study is the result of research activities as pursued within the framework of
the APVV project (APVV-17-0071 Reading literacy support in native and
foreign languages).
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JANEBOVA, M., MARTINKOVA, M., MACHACEK, J.,
PAUKOVA, 1. (Eds.): IVAN POLDAUF: SEBRANE SPISY. Svazek
I-I11. Olomouc, UP v Olomouci 2016-2021. 351, 222 a 399 s.

Tiebaze by se mohlo zdat, Ze omezeni spojend s pandemickou
koronavirovou situaci, kterym jsme byli vSichni podrobeni, nutn¢ musi
negativné ovlivnit i vydavani novych publikaci, opak je pravdou. Jednim
z dtlezitych nakladatelskych pocini je kritické vydani Sebranych spist Ivana
Poldaufa. Tohoto narocného tkolu se ujal tym editord Univerzity Palackého
v Olomouci — Michaela Martinkova, Markéta Janebova, Jaroslav Machacek a
Irena Paukova. Spisy jsou rozdéleny do tii svazkl a vychazely postupné v letech
2016, 2018 a 2021.

Ivan Poldauf byl vyznamny cesky lingvista a vysokoskolsky pedagog,
jehoz odbornd cinnost méla Siroky rozsah — od vSeobecné lingvistiky ptes
translatologii, fonetiku, morfologii a syntax po lexikologii. Jako lexikograf byl
autorem i spoluautorem cCesko-anglickych a anglicko-Ceskych slovnik a
mluvnic anglictiny i CeStiny, podilel se na sestaveni antologie anglickych textl
pro studenty, ptekladal rovnéz anglickou beletrii. Sebrané spisy zahrnuji jeho
védecké studie a odborné clanky, které byly doposud roztrouseny v rtiznych
lingvistickych ¢asopisech nebo byly soucasti kolektivnich monografii.

Texty jsou v prvnim a druhém dile rozdéleny podle chronologie jejich
vydéani. Prvni dil obsahuje studie vydané v letech 1940-1960, druhy dil
predklada Poldaufovy prace z obdobi 1961-1977. Odborné clanky psané
anglicky jsou zafazeny do tfetiho dilu. Celé dilo uvadéji do historického i
lingvistick¢ho kontextu vzpominky Poldaufova byvalého zika, Jaroslava
Machacka, ktery priblizuje ¢tenafi svého profesora i po lidské strance.

Prace zarazené v prvnim dile l1ze rozdélit do ¢tyf tematickych_skupin,
z nichz do prvni patii pojednani o jevech jazykového systému anglictiny, a to o
strukturdlnim pohledu na slovesa shall a will, podstaté pasiva a vazby zajmové
ucasti se slovesem /ave, o infinitivu i porovnani infinitivu a gerundia. Skupina
textl o Ceském jazyce odrazi Poldaufovo védecké zamétreni na slovesny vid
Cestiny, kterému jsou vénovany Ctyii texty, a na slovesa vSeobecné (Clanky o
atemporalnosti Ceskych sloves a o infinitivu v ¢esting). Vyjadrovani kvantity
v Cestiné je poslednim tématem této skupiny.

Ve védeckych clancich zamétfenych na srovndni angliCtiny a ceStiny
autor popisuje svllj vyzkum tvorby slov, stupnovani adjektiv a vztaznych vét
v obou jazycich. Dale se zamysli nad ukoly na$i jazykovédy ve zkoumani
zapadoevropskych jazykl. VSeobecné lingvisticky orientované jsou piispévky o
dé€ji vyjadifeném infinitivem a o nezbytnosti pouzivat pii lingvistické analyze
srovnavani s matefStinou, ackoliv i zde Poldauf hojné cerpa pro svou teorii
ptiklady z ¢eského jazyka.

Druhy svazek prezentuje cesky psané jazykovédné odborné stati
z autorova prazského obdobi, kdy ucil na Univerzité¢ Karlové a na Univerzité 17.
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listopadu. Z obsahu je ziejmé, Ze se v této dobé jiz zietelné soustiedi zejména na
lexikografii (recenze o Slovniku spisovného jazyka ceského, uvahy o
ekvivalentech a o vybéru slov pro slovniky stfedniho a mensiho rozsahu) a
morfologicko-syntaktickou oblast. Podstatnd je jeho teorie o tieti syntaktické
roviné, kterd uzce souvisi s jeho rozborem dativu (naptiklad valen¢niho,
posesivniho nebo afektivniho), uverejnénym ve stejném svazku. Do tfeti
syntaktické roviny jsou zafazeny vétné vyrazy, které nejsou nutné pro pochopeni
véty, vyjadiuji vSak citové zaujeti, hodnoceni nebo podminky vzniku diskurzu.
Opét se setkdvame s tématem slovesného vidu, tentokrat prostfednictvim
diskuze s FrantiSkem KopeCnym, ve které se Poldauf stavi proti existenci
samostatn¢ kategorie neaktualnosti u Ceského slovesa. Poprvé je také
publikovana nedokonéena studie o adjektivu.

V tretim svazku, vnémz jsou shromazdény anglicky psané prace,
pfevladaji analyzy morfologicko-syntaktického planu, znovu predevsim o
slovese (vid, aspekt, mediopasivum) a predikaci — evaluativni, faktitivni a
dalSich typech. Kromé morfologicko-syntaktickych otazek je tu navic
zastoupena i problematika fonetickd, fonologicka, pragmaticka i metodologie
vyuky anglictiny. Autorv zdjem o d¢jiny lingvistiky a nové sméry se projevuje
v jeho uvahach o generativni gramatice i o vyvoji anglistiky u nas.

Vydanim Sebranych spistt Ivana Poldaufa bylo zpfistupnéno velké
mnozstvi materiald, které nabizeji odbornikim, pedagogim 1 ostatnim
zajemcim o lingvistiku spoustu podnétd pro studium i pro jejich vlastni
vyzkumnou ¢innost. Velky dik proto patii vSem editorim, ktefi pomohli ptiblizit
dilo jedné z dilezitych osobnosti ceské lingvistiky 20. stoleti.

VLADIMIRA JEZDIKOVA

MOLINA MORENO, M.* M. (coord.): DIDACTICA DE LA
LITERATURA INFANTIL Y JUVENIL. EDUCACION INFANTIL
Y PRIMARIA.

Madrid, Ediciones Paraninfo, S.A. 2020, 205 p.

El presente libro esta dirigido a todos los interesados por la literatura infantil
y juvenil (L1J) y su didactica. El manual puede presentar un buen complemento
para la formacion de estudiantes universitarios de varios campos, p. ¢j. de los
Grados de Educacion Primaria, Educacion Social, de diversas Filologias o de
Teoria de la Literatura y de Formacion Profesional como Educacion Infantil,
Animacion Sociocultural o Mediacion Comunicativa. Asi puede ayudar a
profesionales docentes y a familias que a través del mundo de la literatura
infantil y juvenil intentan fomentar la lectura de los textos literarios como fuente
de disfrutar y facilitar el desarrollo de habitos lectores dando a conocer recursos
didacticos para el aula y fuera de ella también.
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Es una seleccion de once capitulos diversos que tras un capitulo inicial nos
aproxima al concepto de la literatura infantil y juvenil a través de una serie de
términos esenciales y una vision diacronica, después la linea se centra en la
didactica de la literatura infantil y de la literatura juvenil. El lector enriquece sus
conocimientos sobre los temas tabu o canon literario para nifios y jovenes, el uso
de los libros en espafiol o en otras lenguas (francés e inglés) trabajados en los
centros escolares, la relacion de los libros y el internet y las posibilidades que
tiene la red de redes para los interesados en la literatura infantil y juvenil. Al
final de cada capitulo se han incluido actividades que pueden ser aplicadas en las
clases.

El primer capitulo "Aportaciones tedricas y conceptuales en la didactica de
la literatura infantil y juvenil", escrito por T. Mendes, subraya el valor de esa
literatura tan especifica y especial que crea héabitos de lectura y potencia de una
iniciacion literaria y estética que facilita al nifio la entrada en la literatura adulta.
Habla del desarrollo de la imaginacion y del pensamiento divergente, la
modelizacién del mundo y la construcciéon de universos simbolicos al mismo
tiempo que promueve la consciencia moral y civica y da respuesta a los enigmas
de la vida y de la identidad personal (p. 16).

M. Carrefio de la Universidad de Granada en su texto titulado "Literatura
infantil tradicional y literatura infantil actual" muestra que la tradicion y la
modernidad se encuentran magistralmente en la literatura infantil
contemporanea. Segin su opinidn la literatura infantil se reinvento en el siglo
XX y vive en el siglo XXI un auge incuestionable donde todos los elementos
que la conforman han sido reformulados. El valor de esta literatura no radica en
ser el instrumento privilegiado para tratar "las emociones", "el acoso" o "la
muerte". La autora consta que el valor de la literatura infantil es que acompana a
los lectores infantiles en lecturas no siempre faciles y raramente inocuas. La
literatura no es otra cosa que la irrupcion en nuestro mundo de todos los mundos
posibles.

En el capitulo dedicado a la "Historia de la literatura infantil y juvenil", su
autor J. Garcia Unica, menciona entre otras la obra Orbis sensualium pictus (El
mundo en imdgenes) de Comenius que presenta una primera forma de empirismo
en el camino hacia la pedagogia moderna. Demostrando una sintesis escueta de
una historia compleja, el autor centra su atencion al siglo XX que segun él puede
denominarse el siglo de la infancia, y al siglo XXI en cuya primera etapa de
veinte aflos ha sido cambiado gracias a los nuevos formatos digitales el
paradigma de lo que entendemos por literatura y por libros no solo en el ambito
infantil.

La voz del especialista argentino G. Bombini amplia el horizonte del libro
realizando un recorrido por la multifuncionalidad de la literatura infantil. En el
texto "Didactica de la literatura infantil" intenta de resumir caracteristicas de la
literatura infantil como objeto cultural, objeto de ensefianza y objeto de la
mediacion, comparando ensefianza de literatura infantil en la escuela y mas alla
de la escuela. La atencion especial la dedica a la categoria del docente como

63



lector y ofrece actividades de lectura y escritura como p.ej. visita a la biblioteca,
mesa de libros, mesa narrativa y leer es escribir. El campo de la literatura infantil
se presenta como uno de los mas potentes y originales dentro del &mbito cultural
escrito y de la industria editorial. A la vez corresponde destacar su enorme
potencial pedagdgico en relaciéon con la formacion de nifios y nifias como
lectores literarios y en los procesos de apropiacion del conocimiento.

El quinto capitulo de J. Garcia Unica dedicado a la "Didactica de la
literatura infantil" ofrece una vista a la crisis de los modelos retdrico e
historicista, a la ensefianza de la literatura vs. educacion literaria y al concepto
de competencia literaria y la literatura infantil. El autor critica el nuevo
paradigma del constructivismo y da una propuesta al margen de la dicotomia del
paradigma tradicional y nuevo, recomendando frente a lo tradicional, repensar
las tradiciones. Una parte del texto trata de estrategias de intervencion y
mediacion en el aula y mas alld de ella ofreciendo actividades como tiempo de
lectura, conferenciantes, club de lectura o revista de poesia.

S. Fabregat Barrios de la Universidad de Jaén abre el sexto capitulo con el
tema de "La lectura en el aula: proyectos literarios". Comprende la lectura en el
aula como proyecto de centro (proyecto lector) mencionando conceptos de la
lectura intensiva/extensiva, lectura literaria vs. otros ambitos discursivos y de la
educacion literaria. Describe detalladamente trabajo basado en proyectos y
educacion literaria, presentando bases y principios del aprendizaje mediante
proyectos, tipos de proyectos (de lengua y tareas comunicativas y literarios),
planificacion, puesta en marcha y evaluacion del proyecto. A lo largo del
capitulo se ha insistido en la necesidad de abordar la lectura desde una
perspectiva de centro, avalada por la existencia de una base de metodologia
comun, compartida por los docentes y apoyada en actuaciones que resalten el
caracter social de la lectura y, en particular, de la lectura literaria (p. 115).

La parte "Temas tabu en la literatura infantil" de M2 M. Molina Moreno y S.
B. Morién Sanchez esta motivada por una urgente necesidad que surge desde el
ambito educativo y sociocultural de hablar con los mas pequefos de algunos
temas tabu que en la actualidad estan de moda en la infancia, p.ej. enfermedades,
diversidad familiar, identidad sexual, violencia y muerte. Los temas tabti pueden
preparar a los pequefios para que sean personas empaticas y civicas.

El octavo capitulo creado por A. M. Pino Rodriguez y M. A. Amaya Hoyos
trata de "Lectura de clésicos literarios para la Educacion Primaria". Las obras
clasicas sirven de instrumento para dar sentido a la experiencia propia y a la
ajena y para comprender pasado, presente y futuro. Las autoras presentan
caracteristicas generales de los clasicos literarios y la educacién en valores.
Mencionan mediacion lectora, formas de lectura, uso del los clasicos literarios
adaptados (es decir, la lectura facil como eficaz recurso didactico) y se centran
en los clasicos de terror para cuarto, quinto y sexto de Primaria.

L. Medina Sanchez en su texto "Literatura infantil y juvenil en las aulas de
Francés Lengua Extranjera de Educaciéon Primaria"se dirige al cuerpo de
maestras y maestros de FLE. Su proposito es ofrecer orientaciones tedricas y
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practicas en torno a la literatura infantil y juvenil en la ensefianza de la lengua
extranjera. La ensefianza asi trae beneficios en el campo lingiistico, cultural,
formativo y existencial. La literatura puede explotarse de multiples formas. El
siguiente capitulo de M. J. Cardoso Pulido desarrolla el tema de "La literatura
infantil y juvenil en clase de Inglés como eje vertebrador en la adquisicion de la
competencia comunicativa" que suele emplear materiales visuales que ayuden a
comprender el significado de la obra (picture books, oral storytelling, dramas...).
El autor ofrece pautas y actividades que apoyan la literatura infantil y juvenil en
el aula de inglés y recomendaciones de seleccion y propuesta de obras para
fomentar la lectura y la adquisicion de la competencia comunicativa. La
literatura es un recurso util en la clase de lenguas extranjeras.

El altimo capitulo esta dedicado al tema de "La literatura infantil y juvenil
en la red". La autora del texto B. D. Guerrero Fernandez menciona que el
internet se presenta como un recurso que nos ofrece una infinidad de
herramientas (p.ej. revistas virtuales, bases de datos, blogs, paginas web); asi
habla de la importancia de la incorporacion de las tecnologias de la informacion
y la comunicacion en el sistema educativo. Explica la terminologia necesaria —
literatura digital, literatura electronica, narracion interactiva, hipertexto. Con las
tecnologias llega un nuevo paradigma educativo mas personalizado y centrado
en la actividad de los alumnos.

La coordinadora del libro M2 M. Molina Moreno es profesora titular del
Departamento de Didactica de la Lengua y la Literatura de la Facultad de
Ciencias de la Educacion de la Universidad de Granada. En la obra han
participado profesores especialistas de diversas universidades nacionales e
internacionales. El material es un resultado de investigacion profunda, lleno de
ideas interesantes, reflexiones e interpretaciones originales. Se destaca por su
valor sintetizador y actualizador. Para concluir representa una valiosa fuente del
amplio panorama de la literatura infantil y juvenil y su didactica.

HELENA ZBUDILOVA

HAVLIKOVA, H.: CHCI ¢iST JAKO TATA S MAMOU. JAK SE
STAT CTENAREM
Praha, Grada 2019, 158 s.

O rozvoji Ctenafstvi a ¢tenarské gramotnosti se dlouhodobé¢ hovoii nejen
v souvislosti s vyukou predmétu Cesky jazyk a literatura, ale i s vyukou
ostatnich vyuCovacich predméti, protoze spravné porozuméni textu se stava
klicem kuspésnému studiu a wuplatnéni jedince vrameci profesniho i
spolecenského Zivota. Pfestoze autorka piredlozené publikace, pedagozka
pasobici vice neZ dvacet let na 1. stupni ZS, cili predeviim na rodice, ktefi jsou
prvnim a zasadnim prvkem socializace ¢tenare, dana kniha je inspirativni i pro
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oblast skolni edukace a volno¢asové vychovy zajmového typu. I zde mohou mali
pfedctendii Ci Ctendii zazivat radost ze Cteni, spoluprozivat ptibehy postav a
poznavat svét predevS§im formou hry a zazitku. Dle autorky se jednd o
inspirativni sbornik her a aktivit vhodnych pro predskolaky a mladsi skolaky.
Kniha pfinasi napady, jak obohacovat slovni zasobu déti, rozvijet aktivni
naslouchani, pozornost a pfemysleni o vlastnich pocitech, procvi¢ovat ¢teni a
inspirovat se pro tvorbu vlastnich textt.

Autorka se primarn¢ zamétuje na rodice a argumentuje tim, ze nase i
mezinarodni vyzkumy se shoduji na tom, Ze rodina hraje vyznamnou roli pfi
vytvafeni pozitivniho vztahu déti ke kniham a ¢teni. Zduraznuje spolupraci
rodicd (i prarodicl) a Skoly. H. Havlikovd v avodu doporucuje rodicim
realizovat tii zakladni aktivity s détmi: pred¢itani, vypravéni si spolecnych
pribéhi (i téch z kazdodenniho zivota) a objevovani zajimavych textl. Vychazi
z vlastni mnohaleté praxe. Uvadi, ze ,,... neni dllezita vyukova metoda, s jejiz
pomoci se uci dit¢ ve Skole Cist, protoze neexistuje jedna jedind universalné
vhodna pro vSechny déti. Nejdulezitéjsi je neztratit pocateni zdjem déti o
pismenka a texty a ¢teni jim hned na pocatku dochazky nezosklivit™ (s. 9). Pro
udrzovani zajmu déti o Cteni lze vyuZzivat napf. nepovinné Ctenaiské deniky,
oblibené Zanry jako jsou komiksy, sci-fi, fantasy, detektivky ¢i encyklopedie.
Z praxe autorka doporucuje pouzivat napf. spolecné ctenarské okénko, ve
kterém déti predstavuji knihy ostatnim détem.

Publikace je vyvazenou smési teorie a praxe. Teoretickd Cast nazvana
»lrochu teorie uvadi Ctenafe do problematiky toho, co ovliviiuje dovednost
Cist. Autorka vysvétluje pojmy Cteni, Ctenafstvi a ¢tenaiska gramotnost; popisuje
obdobi pted Skolou, co lze o¢ekavat ve vztahu ke Cteni a Ctenafstvi od matetské
a zékladni skoly. Dalsi ¢tyfi podkapitoly ,,Rozeznavani pismen a co dal®, ,,Co
dokaze rodina“, ,,Potieby ditéte” a ,Hra™“ dotvareji teoreticky zaklad pro
pochopeni dané problematiky. Nasledujicich sedm kapitol autorka zaméiuje
prakticky. Tyto kapitoly maji jednotnou strukturu — strucné se vzdy vénuje jedné
oblasti, kterou nasledné rozviji aktivitami, Cinnostmi a hrami. Konkrétn¢ se
jedna o (1) oblast feCi a slovni zasoby /zde je zatazeno 16 aktivit/; (2) pozornost,
pamét’ a zrakové vnimani /11 aktivit/; (3) aktivni naslouchani a pozornost /16
aktivit/; (4) pismena a slova /29 aktivit/; (5) Cteni a psani kratkych textt /16
aktivit/; (6) kresbu a psani /11 aktivit/ a (7) o détskou tvorbu /11 aktivit/.
Vsechny aktivity, ¢innosti a hry jsou takové, které déti jiz znaji, nebo jsou
piejaté z domacich i zahrani¢nich zdroji. Kniha pfinasi vice nez sto napadd, jak
se vénovat détskému ctenafstvi. V prvni Casti, vénované rozvoji feci a slovni
zasoby, zaujmou aktivity typu Za oknem, Martanska fe¢, Dobré a Spatné,
Kostka, Nastavovana véta, Ztracena slova, Jazykolamy ¢i Obrazkova osnova. Ve
druhé casti se autorka zaméfila na rozvoj pozornosti, paméti a zrakového
vnimani skrze aktivity jako Asociace, Rozbité obrazky ¢i Basnicky zpaméti.
V dalsi Casti zamétené na aktivni naslouchani a predstavivost nalezneme napf.
aktivitu Slovo t€ probudi, Vymysli pfibeh, Sestav pfib&h, ¢i fadu ndmétt pro
praci s pohadkovym zanrem. Kapitola zaméfena na pismena a slova zahrnuje
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naméty na Ctyfsmérky, presmycky, hratky s vétami, skryvacky apod. Pata cast
zaméfenda na Cteni a psani kratkych textd zahrnuje naméty na préci
s Obrazkovymi ptibéhy, Hru na pfipominani, Ilustrovani vlastni véty, Klicova
slova, Pétilistek, Cteni s piedvidanim & Hru s pocity. V kapitole vénované
kresbé a psani figuruje napt. Hmatové pexeso ¢i Hladovy Hackozrout. Posledni
¢ast, zaméfena na détskou tvorbu, pracuje s aktivitami nazvanymi napf.
Promény, Zazitkovy denik, Ctenatsky denik, Myslenkové mapy, Co vypravi list
¢i Moje kniha.

Vyhodou vSech uvedenych piedétenarskych a ¢tenarskych Cinnosti je, ze
byly ovéteny v praxi. Nékteré navrhy jsou vhodné pro obdobi pied vstupem do
Skoly, jiné pro zacatek Skolni dochazky, anebo pro starSi obdobi. Autorka
doporucuje cinnosti zafazovat opakované a pravidelné. Svou knihu oznacuje
jako ,.kuchairku ndméta“, které jsou inspiraci pro smysluplné traveni volného
Casu s détmi nejen doma, protoze fadu her a aktivit mizeme s détmi vyuzivat i
venku pfi vyletech, cestovani... Piirucka je zasobarnou Sikovnych napada nejen
pro rodice, ale i pro pedagogy vcetné pedagogli volného Casu a pro vychovatele.

HELENA ZBUDILOVA
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